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OZET

Temel dil becerileri dilin edinimi ve kullanimi igin oldukca
onemlidir. Bu becerilerden olan okuma bireyin gerek egitim 6gretim
sUrecinde gerekse sosyal hayatinda o6nemli bir yer tutar. Okuma
becerisi, bireye hayati daha iyi algilama ve analiz edebilme becerisi
saglar. Okuyan, kendini gelistiren ve Ureten bireylerin oldugu toplumlar
maddi ve manevi agidan gelismis ya da gelismeye muisait toplumlardir.
Okumanin ve okudugunu anlamanin bu denli 6nemli olmasi1 okuma ile
ilgili duygu ve dusunceleri de o6nemli kilmaktadir. Bu c¢alismada;
O0gretmen adaylarinin okumaya yo6nelik motivasyonlarinin ne dizeyde
oldugu ve cesitli degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadig tespit
edilmeye calisilmistir. Veriler Schutte ve Malouff (2007) tarafindan
gelistirilen, Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan
Turkceye uyarlanan “Yetiskin Okuma Motivasyonu Olcegi” ile
toplanmustir. Calisma grubunu 2014-2015 o6gretim yilinda Kafkas
Universitesi Egitim Faktiltesinde; Turkce Ogretmenligi, Smf
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi béltimlerinde 4. Sinifta égrenim géren toplam
433 oOgrenci olusturmustur. Yapilan analizler sonucunda; 6gretmen
adaylarinin okumaya yo6nelik motivasyonlarinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan motivasyon Olceginin alt
boyutlart anlamli faklilik oldugu ve bu farkliligin kiz 6grencilerin lehine
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin béltim degiskeniyle
ilgili olarak motivasyon 06lceginin “yeterlilik”, “taninma” ve “benlik” alt
boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilirken “diger” alt boyutunda
anlaml bir farkliliga rastlanmamuistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, motivasyon, okudugunu anlama,
egitim.
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EXAMINATION OF TEACHER CANDIDATES’ MOTIVATIONS
FOR READING IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

(CASE OF KAFKAS UNIVERSITY)

ABSTRACT

Basic language skills are essential for the use of language.
Reading is one of these skills, and it plays a major role in individuals’
educational and social lives. Reading skill improves our understanding
and analysis of life. Societies with individuals who read can improve
themselves and develop materially and morally. Reading and reading
comprehension are so important that they make our thoughts and
feelings about reading important, too. This study aims to determine pre-
service teachers’ reading motivation levels and to find out if this level
varies according to different variables. The data were collected using the
Adults’ Reading Motivation Scale created by Schutte and Malouff (2007)
and translated into Turkish by Yildiz, Yildirim, Ates and Cetinkaya
(2013). The study sample included 433 senior students enrolled in
Kafkas University’s Faculty of Education Departments of Turkish
Language Teaching, Primary Education, Preschool Education, Social
Sciences Education and Science Education in the 2014-2015 academic
year. The analyses indicated that pre-service teachers’ reading
motivation levels were favorable. There was a statistically significant
difference between the sub-dimensions of the motivation scale
according to gender, and this difference was in favor of female students.
In addition, there was also a statistically significant difference between
the competences, social recognition and self sub-dimensions of the
scale according to the department variable, while there was no
significant difference in the other sub-dimension.

STRUCTURED ABSTRACT

The skill of reading, which is among the main language skills
of Turkish, is one of the means of gaining knowledge, a significant
means of ensuring the continuation of life and proving oneself within
society, and a tool for individuals to get to know and transfer their
culture. Reading is defined as “Analysing or vocalizing the letters and
marks which create a writing” (Turkish Linguistic Society, 2011, p.
1793) or “An activity performed by our mind through our eyes and
voicing organs in order to give meaning to written marks” (Kantemir,
1997, p. 22). In addition to these definitions, according to Celik (2015);
reading also allows an individual to develop a criticising and
questioning point of view. Therefore, in developed societies, activities
intended to develop reading skills are considered very important.

Motivation is the power that prompts individuals and supports
them to perform a task. When individuals are considered in terms of
learning and being students, motivation is the effect that makes
students be willing to learn, understand, and study. However,
motivation is not a general structure; it varies depending on courses,
subjects, and fields.
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It is also seen in the literature that positive motivation for reading
increases students’ success to read and comprehend what was read
(Yildiz, 2010; ileri, 2011; Ates, Cetinkaya and Yildirim, 2012, Guthrie et
al., 2005). It is remarkable that studies conducted on the subject of
motivation for reading within the literature have mostly included
primary and secondary schools. In this study, adults’ motivations for
reading were examined in terms of various variables and this study is
thought to be contributing to the literature in this aspect. It has been
found in studies conducted on reading motivation that children’s fields
of interest change as they grow older (Ryan and Deci 2000). In addition,
adolescents have been reported to have difficulty in concentration
compared to younger classes. This is mainly because of peer groups and
internet (Neugebauer, 2014, p. 161). In other words, as an individual
grows older, their motivation for reading changes. This has brought
forward for the studies conducted on adults’ motivation for reading.
Although the number of studies conducted on reading motivation in
Turkey started to increase, they are not at a sufficient level, yet.
Especially when it is considered that teacher candidates play very active
roles in the process of acquiring these skills, the importance of this
study is revealed. This study is remarkable as attitudes and motivations
of teachers, who have influence over students, towards this skill will
also affect the subsequent processes.

The purpose of this study was to determine the reading
motivations of teacher candidates studying at different departments of
Kafkas University Education Faculty. It was also examined in the study
if reading motivations of teacher candidates are affected by variables
such as gender, department, father’s profession, and type of the school
they graduated from.

The population of the study consisted of the students receiving
education in 4th year in the departments of Turkish Teaching,
Classroom Teaching, Pre-School Teaching, Social Studies Teaching, and
Science Teaching at Kafkas University Faculty of Education in the
academic year of 2014-2015. It was tried to contact the whole
population of the study and a total of 433 teacher candidates were
included in the sample group of the study.

A Likert-type “Adult Reading Motivation Inventory” was used in
the study as the data collection tool. In the analyses carried out in the
adaptation process of the inventory which was developed by Schutte
and Malouff (2007) and adapted into Turkish by Yildiz, Yildinm, Ates,
and Cetinkaya (2013); two items (items 14 and 17) whose factor item
correlation coefficient was below .30 were omitted from the inventory.
According to the DFA result, the Chi-Square fit index (2 x =360.26,
p=.000, df=182, x df 2 =2.47) was found to be significant. Other fit
index values were found as RMSEA=.077, RMR=.055, GFI=.87,
AGFI=83, and CFI=.86. Consequently, an inventory consisting of 4
factors (self, efficacy, recognition and other) and 19 items with a good
level of construct validity was reached.

Data collected from students were analysed by using SPSS 20.0
programme. Positive statements in the motivation inventory start with
the option of “I absolutely agree” and are scored as 5, 4, 3, 2, 1;
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whereas, the negative statements start with “I absolutely do not agree”
and are scored reversely as 1, 2, 3, 4, 5.

According to the results obtained from the study: The highest
score to be received from the “self” subscale of the inventory is 37, and
the lowest score is 12. The fact that the mean score of the teacher
candidates was 24.6 may be asserted as that their reading motivation
was at a good level in this subscale. The highest score to be received
from the “efficacy” subscale of the inventory is 20, and the lowest score
is 4. The fact that the mean score of the teacher candidates was 11.6
showed that their reading motivation was at a good level in this
subscale. The highest score to be received from the “recognition”
subscale is 15, and the lowest score is 3. According to this result, the
fact that the mean score of the teacher candidates was 9.6 showed that
their reading motivation was at a good level in this subscale. The
highest score to be received from the “Others” subscale is 20, and the
lowest score is 4. According to this result; the fact that the mean score
of the teacher candidates was 13.3 may be asserted as that their
reading motivation was at a good level in this subscale. When results
were considered, reading motivations of teacher candidates were
generally found to be at a good level.

According to the results obtained in terms of the gender variable,
a significant difference was found in all sub-scales of the motivation
inventory. When mean values were considered, this difference was
observed to be in favour of female students (p<0.05).

In the light of the results obtained for the department variable; a
significant difference was found in motivation in terms of the “self” sub-
scale. This difference was found to be between 1 Turkish Teaching and
4 Pre-School Teaching, between 2 Social Studies Teaching, 4 Pre-School
Teaching and 5 Classroom Teaching, and between 3 Science Teaching
and 4 Pre-School Teaching. In addition, when mean scores of
departments were examined, it was observed that while the highest
mean score was obtained in the department of Pre-School Teaching, the
lowest average score was obtained in the department of Social Studies
Teaching. Additionally, no significant difference was found in the
“efficacy” sub-scale of the motivation inventory. However, in the
“recognition” sub-scale, a significant difference was found. This
difference was obtained between 4 Pre-School Teaching and 2 Social
Studies Teaching. When mean scores were examined, it was observed
that while the highest mean scores belonged to Pre-School Teaching
and Turkish Teaching departments, the lowest mean scores belonged to
Social Studies Teaching department. A significant difference was also
found in the “Others” sub-scale. This difference was obtained between 2
Social Studies Teaching and 4 Pre-School Teaching, and between 5
Classroom Teaching and 4 Pre-School Teaching. When mean scores
were examined, it was observed that departments’ mean scores were
generally close to each other.

No significant difference was found in the “self”, “efficacy”,
“recognition”, and “others” sub-scales of the motivation inventory in
terms of the variable of father’s profession. When mean scores were
examined, it was observed that results were generally very close to each
other.
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No significant difference was found in the “self” and “recognition”
sub-scales of the motivation inventory in terms of the variable of the
type of the school they graduated from. When mean scores were
examined, the highest mean score was obtained in the super high
school, and the mean scores of other high school types were very close
to each other. In addition, a significant difference was found in the
“efficacy” sub-scale. When the results of Scheffe were analysed, the
difference was observed between 1 (Anatolian high school), 4 (Super
high school) and 3 (Regular high school). When mean scores were
considered, the highest score was observed in the super high school
group and the mean scores of other high school types were close to each
other. A significant difference was found also in the “Others” sub-scale.
When the results of Scheffe were considered, this difference was
observed between 1 (Anatolian high school) and 4 (Super high school).
When mean scores were analysed, it was observed that while the
highest mean score belonged to the super high school, the mean scores
of other high school types were close to each other.

In the light of these results, the following recommendations can
be made:

1. The most important thing to be done is to enable people gain
the skill of reading during basic education. However due to the student
examination system and the education process in private teaching
institutions, students prefer memorising rather than reading. This may
influence the gaining of reading skill negatively.

2. Additionally, it is important to direct undergraduate students
to make researches, develop themselves and gain different points of
view. After all, conveying information requires learning it with its every
aspect. The most basic key to learning is reading and this awareness
should be raised.

3. Individuals will encounter the necessity of reading skill in all
their lifetimes. Especially those who will be teachers should be more
sensitive and conscious on this subject.

4.1t is a satisfying result for this study that the teacher
candidates have a good level of motivation for reading. However,
motivation levels can be increased to higher levels through the practices
to be performed in courses.

5. Another remarkable result is that female students had better
motivation levels in this field than male students. It is important
especially for those, who will be teachers, to be successful at gaining
and learning the four main language abilities without gender difference
as it should be in all fields.

6. Another aspect that is misunderstood in undergraduate
education is related to the department that students study at. Learning
and teaching a language is not only the job of Turkish teachers. Each
student studying at an education faculty should gain these abilities
accurately and contribute to the education process.

7. Experiences which students gain from their families and their
environments are also important in this aspect. Therefore, positive
environments related to the reading can be formed especially within
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families and students can therefore be enabled to gain positive
experiences.

8. Everybody knows that an individual makes choices in
accordance with their interests and needs, and reads according to these
choices. Therefore, interests and needs of an individual regarding their
reading skills can be taken into consideration during all their
educational backgrounds.

Key Words: Reading, motivation, reading comprehension,
education.

1. Giris

Tiirkgenin temel dil becerilerinden olan okuma becerisi, bilgi edinmenin yollarindan biri,
hayatin devamini saglamak ve toplumda kendini gergeklestirebilmek i¢in dnemli bir vasita, bireyin
kiiltiiriinii tamimas1 ve aktarabilmesi i¢in bir aragtir. Okumayla ilgili “Bir yaziy1 meydana getiren
harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek” (TDK, 2011, s.1793), “Yazili
isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin, géz ve ses organlarimizla birlikte yaptig1 faaliyet”
(Kantemir, 1997, s.22) gibi tanimlamalar yapilmaktadir. Bu tammlara ek olarak okuma, Celik’e
(2015) gore; bireyin elestirel ve sorgulayici bir bakis agisi gelistirmesini saglar. Bu nedenle
gelismis toplumlarda okuma becerisi edinmeye yonelik ¢alismalar ¢ok dnemsenmektedir.

Okuma ve okumaya yonelik ilgi, aligkanlik edinimi siireci egitim ortamlarinda yogunlasir.
Ozellikle siniflarda bu beceriye yonelik yapilan ya da yapilacak olan ¢alismalar bireylerin bu beceri
ile ilgili olumlu tecriibeler edinmesini saglar. “Egitim, bireyin hayat boyu karsilasacagi problemleri
¢bzmesine yardimel olmasinin yaninda, onun toplum iginde varligini ifade etmesinin de aracidir.
Biitiin gelismis toplumlarda egitimin bu 6zelligi dikkate alinmakta ve egitimle ilgili planlamalarda
her zaman bu felsefe goz oniinde bulundurulmaktadir” (Aytas ve Kardas, 2014, s. 80). Bu nedenle
okuma becerisinin kazanimi da bir egitim siireci gerektirmektedir. Bu siirecte Ogrencilerin
farkliliklar1 dikkate alinmalidir. Ciinkii “okuma denilince ilk olarak aklimiza “kitap” gelse de
okuma becerisinin yaninda 6zel alan bilgisi gerektiren farkli okuma kaynaklarindan bahsedilebilir.
Dolayisiyla okuma siirekli devam eden, sonu olmayan bir siireci ifade eder” (innali ve Aydin,
2014, s. 653).

Ozbay’a (2012) gére okuma, bir metindeki soz varligii anlamlandirma siirecidir. Bireyin
orgiin egitimle beraber edinmeye basladigi bu beceri, kagittaki metnin sadece goz ile beyne
gonderilmesi degildir. Ciinkii okuma sadece gorme ve seslendirme degil ayni zamanda anlama
isidir. Tanimlarda, dikkati ¢eken okudugunu anlamadir. Okuma becerisinin basarisi ya da
basarisizlig1 bireyin okudugunu anlama ve anlamlandirmada gosterdigi performansla ilgilidir. Bu
nedenle okuma, bireyin o anki durumu ile ilgili oldugu kadar gecmiste edindigi bilgilerle de
sekillenir. Ciinkii birey okumaya hayati boyunca ihtiya¢ duyar. Bireylerin diger beceriler gibi
okuma becerisinin kazanimi1 ve uygulanmasiyla ilgili farkliliklar1 s6z konusudur. Cinsiyet, yas,
zeka, aile, yetismis oldugu kiiltiir vd. okuma becerilerinin kazanimu ile ilgili unsurlardir. Birey bu
degiskenlerden etkilenir ve hayat1 boyunca bu 6zellikleri tagir. Bu etkilenme bireyin okumaya kars1
tutum ve motivasyonunu belirler ki, okuma aligkanlig1i ve okudugunu anlama basarisi, tutum ve
motivasyona baghdir.

Bireylerin yasantilar1 sirasinda edindigi tecriibeler onlarin tutumlarini belirler. Ancak
motivasyon yapilan is sirasinda bireyin olgunluguna, cinsiyetine, egitim durumuna, ekonomik
yapisina ve isin tiirline gore degisiklik gosterebilir. Bu nedenle motivasyonla ilgili basar1 elde
edebilmek i¢in bireyin o anki ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmali, birey yapilacak isle ilgili tesvik
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edilmelidir. Ozellikle arastirmacilari motivasyonla ilgili ¢alismalar yapmaya yonlendiren durum
bireyin bir olay1 ya da etkinligi tercih edip etmemesidir (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1988).

Pintrich ve Schunk (1996) motivasyonu bir amaci ger¢eklestirmek igin desteklenme, tegvik
gorme ve davranisi siirekli kullanma yani siirdiirme siireci olarak nitelendirmistir. Sanci’ya (2002,
s. 18) gore “motivasyon (giidii) istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan
genel bir kavramdir. Giidiiler organizmay1; uyarir ve faaliyete gecirir, organizmanin davramsini
belirli bir amaca dogru yoneltir”.

Motivasyon bireyi harekete gegiren, ona isi yapmasi i¢in destek veren giigtiir. Bireylerin
Ogrenci ve o6grenme agisindan diisiiniildiigiinde motivasyon, 0grencinin dégrenmeye, anlamaya ve
caligmaya istek duymasini saglayan etkidir. Ancak motivasyon genel bir yapi degildir; derslere,
konulara, alanlara gore farklilagmaktadir.

Okumaya yonelik olumlu motivasyonun Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama
basarilarim artirdig1 alan yazinda da goriilmektedir (Yildiz, 2010; Ileri, 2011; Ates, Cetinkaya ve
Yildirim, 2012, Guthrie vd., 2005). Alan yazinda okumaya yonelik motivasyonla ilgili ¢alismalarin
cogunlukla ilk ve ortadgretimi kapsadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu calismada ise yetiskinlerin
okumaya yonelik motivasyonlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir ve alan yazina bu
yonilyle katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Okuma motivasyonuyla ilgili yapilan arastirmalarda
cocuklarm biiyiidiikge ilgilerinin degistigi tespit edilmistir (Ryan ve Deci 2000). Bunun yaninda
genclerin daha kii¢iik smiflara gore dikkatlerini toplamayla ilgili zorluk yasadiklar1 ortaya
cikmistir. Bunda en biiyiik pay akran gruplar1 ve internetindir (Neugebauer, 2014, s. 161). Yani
birey biiyiidiik¢e okumaya yonelik motivasyonu degismektedir. Bu durum yetiskinlerin okumaya
yonelik  motivasyonlariyla ilgili ¢aligmalart giindeme getirmistir.  Tirkiye’de okuma
motivasyonuyla ilgili ¢alismalar artmaya baslamis olsa da heniiz yeterli diizeyde degildir. Ozellikle
Ogretmen adaylarmin bu becerinin edinimi siirecinde olduk¢a aktif olduklar1 diisiiniildiigiinde bu
calismanin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler iizerinde etkili olan 6gretmenlerin bu beceri ile
ilgili tutum ve motivasyonlarinin durumu sonraki siirecleri de etkileyeceginden bu ¢aligma dikkate
degerdir.

2. Yontem
Arastirmanin Amaci

Okuma motivasyonu, bireylerin okuma ilgi ve ihtiyaglar1 dahilinde okumaya yonelik istek
duymalar1 ve okumaya yonelmeleri i¢in 6nemli bir etkendir. Bireyin hem sosyal hayati hem de
O0grenim hayati boyunca ihtiyag duyacagi bu becerinin 6grenimi ve Ogretimi dikkatle
yiiriitiilmelidir. Ozellikle 6gretmen adaylarimn bu becerinin aktarmmu ile ilgili tecriibeler edinmeleri
elzemdir. Bireylerin okumaya yonelik ilgi ve ihtiyaglari, okuma ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalar
okumaya yonelik motivasyonlarini ortaya koymaktadir. Bu calismada amag; Kafkas Universitesi
Egitim Fakiiltesinde farkli bolimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik
motivasyonlarini belirlemektir. Ayni zamanda arastirmada 6gretmen adaylarmin okumaya yonelik
motivasyonlarinin cinsiyet, boliim, baba meslegi ve mezun olunan okul tiirii gibi degiskenlerden
etkilenip etkilenmedigi de ele alinmustir.

Bu calismada asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:
1. Ogretmen adaylarmin okumaya yonelik motivasyonlar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmin okumaya yonelik motivasyonlar1 cinsiyet degiskenine gore bir
farklilik gostermekte midir?
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3. Ogretmen adaylarinin okumaya ydnelik motivasyonlar1 béliim degiskenine gére farklilik
gostermekte midir?

4, Ogretmen adaylarinin okumaya yénelik motivasyonlart mezun olduklart lise tiiriine gore
bir farklilik gdstermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin okumaya ydnelik motivasyonlar1 baba meslegine gére farklilik
gostermekte midir?

Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmen adaylarimin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve bazi degiskenler
acisindan farklilik gdsterip gostermediginin belirlenmesi hedeflendiginden dolay1 tarama modeli
kullanilmigtir

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2014-2015 ogretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde; Tiirkce Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde 4. simifta dgrenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Calisma evreninin tamamina ulagilmaya caligilmig toplam 433 Ggretmen adayi
calisma Orneklemine alinmustir.

Tablo. 1. Caliyma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
Tiirkge 77 17,8
Sosyal Bilgiler 52 12,0
Bolim Fen Bilgisi 114 26,3
Okul Oncesi 100 23,1
Sinif Ogret. 90 20,8
Toplam 433 100,0
Kiz 270 62,4
Cinsiyet Erkek 163 37,6
Toplam 433 100,0
1(6zel sektor) 9 2,2
2 (issiz) 17 4,2
3 (6gretmen) 61 15,0
Baba Meslegi 4 (memur) 68 16,7
5 (ciftci) 50 12,3
6 (eshaf) 22 54
7 (emekli) 65 16,0
8 (serbest) 114 28,0
Toplam 406 100,0
1(Anadolu lis.) 14 3,4
2 (Ogretmen lis.) 53 13,0
Mezun Olunan Okul 3 (Diiz lise) 288 70,8
4 (Siiper lise) 39 9,6
5 (Ozel lise) 12 2,9
Toplam 406 100,0
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Verilerin Toplanmasi
Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi

Arastirmada veri toplama araci olarak likert tipi “Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi”
kullamlmigtir. Schutte ve Malouff (2007) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Yildiz, Yildirim, Ates
ve Cetinkaya (2013) tarafindan uyarlanan dl¢egin uyarlanma siirecinde yapilan analizlerde; faktor
madde iligki katsayist .30’un altinda olan iki madde (14 ve 17.maddeler) 6lgekten ¢ikarimustir.
DFA sonucunda Ki-kare uyum indeksinin ( 2 y =360.26, p=.000, df=182, y df 2 =2.47) anlamli
oldugu goriilmektedir. Diger uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.077, RMR=.055, GFI=.87,
AGFI=83, CFI=.86 olarak bulunmustur. Sonug olarak 4 faktdr (benlik, yeterlilik, taninma ve diger)
ve 19 maddeden olusan, iyi derecede yap1 gegerligine sahip bir dlgege ulagilmustir.

Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerine ait aritmetik ortalama benlik (puanlarmin
kendinin bir pargasi olarak okuma) faktérii icin X = 3.44, yeterlilik faktorii i¢in X = 3.49, taminma
faktorii icin X = 3.27, diger (diger alanlarda basar1 icin okuma) faktorii icin X = 3.66 oldugu
goriilmektedir. Giivenilirlik ¢aligmalar1 kapsaminda 6lgme aracinin her alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik
katsayilar1 da incelenmistir. Yapilan bu analizler sonunda, alt faktorlerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar1 sirastyla; Benlik, X =.82; Yeterlilik, X =.60; Taminma, X=.78; Diger, X=.72;
Rekabet, toplam YOMO (Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi), X =.86 olarak hesaplanmustir.
Olgegin zaman icindeki tutarhligin1 gdstermesi bakimidan dnemli olan test tekrar test ydntemi
sonucu faktorler arasinda tespit edilmistir. Iki uygulama arasinda benlik faktérii icin r = .79,
yeterlilik faktorii i¢in r = .80, taninma faktéri icin r = .74, diger faktori igin r = .68 olarak anlamli
diizeyde iliskiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar agisindan diisiiniildiigiinde 06lgegin
giivenilir bir ara¢ oldugu sOylenebilir. Bu ¢alisma i¢in 6l¢egin alt boyutlarnin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar: tekrar hesaplanarak, sirasiyla; Benlik, X =.60; Yeterlilik, X=.60; Taninma,
X=78:; Diger, X =.64; olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden toplanan veriler SPSS 20.0 kullanilarak analiz edilmistir. Motivasyon
Olceginde yer alan olumlu ifadeler, “Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ise “Kesinlikle Katilmiyorum”a ters yonde
isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmustir.

3. Bulgular

Calismada “Ogretmen adaylarimin okumaya yonelik motivasyonlar1 ne diizeydedir?”
seklinde belirtilmis olan birinci alt problemi test etmek amaciyla 6gretmen adaylarina uygulanan
okumaya yonelik motivasyon Olceginden aldiklari puanlar karsilastirilmaya c¢alisilmistir. Bu
dogrultuda puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo. 2. Ogretmen Adaylarimin Okumaya Yonelik Motivasyon Diizeyleri ile ilgili Analiz

Sonuclari
N X s
Benlik 406 24,6 5,4
Yeterlilik 406 11,6 2,4
Taninma 406 9,6 2,4
Diger 406 13,3 2.8
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Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik motivasyon diizeyleri ile ilgili bulgular tablo 2’de
verilmistir. Bu bulgular 1s1ginda sunlar soylenebilir: toplamda Olgegin benlik boyutundan
alinabilecek en yiiksek puan 37, en diisiik puan ise 12°dir. Ogretmen adaylarmin aldiklari ortalama
puanin 24,6 olmasi okumaya ydnelik motivasyonlarinin bu boyutta iyi diizeyde oldugu
soylenebilir. Olgegin yeterlilik boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 20, en diisiik puan ise
4'tir. Ogretmen adaylarinin  aldiklar1 ortalama puamin 11,6 olmasi okumaya yonelik
motivasyonlarinin bu boyutta iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Taninma boyutunda ise
alinabilecek en yiiksek puan 15, en diigiikk puan ise 3’tiir. Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 ortalama puanin 9,6 olmasi okumaya yonelik motivasyonlarinin bu boyutta iyi diizeyde
oldugunu gostermektedir. Diger boyutunda ise 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 20, en diisiik
puan ise 4’tlir. Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarmin aldiklari ortalama puanin 13,3 olmasi
okumaya yonelik motivasyonlarinin bu boyutta iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Sonuglar dikkate
alindiginda genel olarak 6gretmen adaylarimin okumaya yonelik motivasyonlarinin iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Calismada “Ogretmen adaylarmin okumaya yonelik motivasyonlar1 cinsiyet degiskenine
gore bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan ikinci alt problemi test etmek
amaciyla Ogretmen adaylarina uygulanan okumaya yoOnelik motivasyon oOlgeginden aldiklari
puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamlh bir farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye
caligilmistir. Bu dogrultuda t testi yapilmis ve sonuglar tablo 3’°te verilmistir.

Tablo.3. Cinsiyet Degiskeni ile Tlgili t Testi Sonuclar:

N X S Sd t p
Kiz 255 2755  3.89
Benlik 19.0 000
entl Erkek 151 19.76  4.15
Kiz 255 1254 243
veterlilk ek 51 foal 151 44 10000
Kiz 255 1014 2.70
Tannma  —zer 151 8.90 1.64 51 ;000
Kiz 255  14.75 239
Diger Erkek 151 1084  1.80 17:3 ;000

p<0,05

Cinsiyet degiskeni ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 3’te verilmistir. Bu sonuglara gore,
motivasyon Olceginin tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik
ortalamalar dikkate alindiginda kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Cahgmada “Ogretmen adaylarimin okumaya ydnelik motivasyonlart béliim degiskenine
gore bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan {iglincii alt problemi test etmek
amaciyla Ogretmen adaylarina uygulanan okumaya yonelik motivasyon oOlgeginden aldiklari
puanlarin “bolim” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda Anova testi yapilmis ve sonuglar tablo 4’te verilmistir.
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Tablo. 4. Boliim Degiskeni, Benlik Alt Boyutu ile ilgili Anova Sonuclar

Boliim N X S F p Post hoc
(Scheffe)
1 (Tiirkge) 76 23.70 6.20
2 (Sosyal) 47 21.74 5.41
3 (Fen B) 106 24.20 5.78 7.99 ,000 1-4,2-4,2-5, 3-4
4 (Okul O) 94 26.56 424
5 (Smif 0) 83 25.57 477
p<0,05

Boliim degiskeni “benlik” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 4’te verilmistir. Bu
sonuglara gore, motivasyon dlgeginin benlik alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farklihgm 1 Tiirkge Ogretmenligi ile 4 Okul Oncesi Ogretmenligi arasinda, 2 Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ile 4 Okul Oncesi Ogretmenligi ve 5 Smif Ogretmenligi arasinda, 3 Fen Bilgisi
Ogretmenligi ile 4 Okul Oncesi Ogretmenligi arasinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda,
boliimlerin ortalamalarina bakildiginda, en yiiksek ortalamanin Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde en diisiik ortalamanin ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 5. Béliim Degiskeni, Yeterlilik Alt Boyutu ile Tlgili Anova Sonuclar

Béliim N X s, F. D
1 (Tiirkge) 76 11.84 2.19

2 (Sosyal) 47 11.29 2.88

3 (Fen B) 106 1152 2.28 19 098
4 (Okul O) 94 212 2.63

5 (Smif O) 83 11.22 2.27
p<0,05

Boliim degiskeni “yeterlilik” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuclar tablo 5’te verilmistir.
Bu sonucglara goére, motivasyon Olceginin yeterlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ortalama puanlar her boliim i¢in birbirine yakindir.
Tablo. 6. Boliim Degiskeni, Taminma Alt Boyutu ile Tlgili Anova Sonuclari

Boliim N X S F p Post hoc
(Scheffe)

1 (Tiirkge) 76 10.00 2.24

2 (Sosyal) 47 8.82 2.34

3 (Fen B) 106 9.53 2.54 3.09 ,016 2-4

4 (Okul O) 94 10.19 2.54

5 (Smif O) 33 9.46 2.27

p<0,05

Bolim degiskeni “taninma” ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 6’da verilmistir. Bu
sonuclara gore, motivasyon 6lgeginin taninma alt boyutunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Bu farkliligin 4 Okul Oncesi Ogretmenligi ile 2 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda oldugu tespit
edilmistir. Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamalarm Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerine ait oldugu, en diisiik ortalamamin ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiine ait oldugu tespit edilmistir.
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Tablo. 7. Boliim Degiskeni, Diger Alt Boyutu ile Ilgili Anova Sonuglar

Boliim N X S F p Post hoc
(Scheffe)

1 (Tiirkge) 76 13.75 2.83

2 (Sosyal) 47 12.46 2.92

3 (Fen B) 106 13.31 2.88 4.75 ,001 2-4,5-4
4 (Okul O) 94 14.05 2.77

5 (Smif 0) 83 12.50 2.81

p<0,05

Boliim degiskeni “diger” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 7°de verilmistir. Bu
sonuglara gore, motivasyon dlgeginin diger alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farkliligim 2 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile 4 Okul Oncesi Ogretmenligi arasinda ve 5 Simif
Ogretmenligi ile 4 Okul Oncesi Ogretmenligi arasinda oldugu tespit edilmistir. Ortalamalara
bakildiginda, genelde boliimlerin ortalamalariin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Calismada “Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik motivasyonlar1 “baba meslegi”
degiskenine gore bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan dordiincii alt problemi
test etmek amaciyla O0gretmen adaylarma uygulanan okumaya yonelik motivasyon oOlgeginden
aldiklar1 puanlarin “baba meslegi” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigi
tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu dogrultuda Anova testi yapilmis ve sonuglar tablo 8’de verilmistir.

Tablo. 8. Baba Meslegi Degiskeni, Benlik Alt Boyutu ile ilgili Anova Sonuclar

Baba meslegi N X S F p
1(6zel sektor) 9 22.55 7.50

2(issiz) 17 26.00 4.06

3(6gretmen) 61 25.04 5.78

4(memur) 68 24.44 5.22

5(ciftol) 50 2550 5.10 674 694
6(esnaf) 22 24.13 6.20

7(emekili) 65 24.67 5.57

8(serbest) 114 24.25 5,51

p<0,05

Baba meslegi degiskeni “benlik” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 8’de
verilmistir. Bu sonuglara gdre, motivasyon Ol¢eginin benlik alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda genellikle birbirine yakin sonuglar goriilmektedir.

Tablo. 9. Baba Meslegi Degiskeni, Yeterlilik Alt Boyutu ile ilgili Anova Sonuclan

Baba meslegi N X S F p
1(6zel sektor) 9 11.55 1.81

2(igsiz) 17 11.64 2.37

3(6gretmen) 61 12.08 2.66

4(memur) 68 1148 2.39 1,911 058
5(giftci) 50 11.34 2.36

6(esnaf) 22 12.45 2.50

7(emekli) 65 12.20 2.46

8(serbest) 114 11.14 2.30
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p<0,05

Baba meslegi degiskeni “yeterlilik” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 9’da
verilmistir. Bu sonuglara gore, motivasyon dl¢eginin yeterlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda genellikle birbirine ¢ok yakin sonuglar
goriilmektedir.

Tablo. 10. Baba Meslegi Degiskeni, Taninma Alt Boyutu ile flgili Anova Sonugclar

Baba meslegi N X S F p
1(6zel sektor) 9 10.55 1.66

2(issiz) 17 9.35 2.47

3(6gretmen) 61 10.19 2.65

4(memur) 68 9.14 2.24

5(ciftci) 50 9.92 2.57 1,564 144
6(esnaf) 22 10.45 2.30

7(emekli) 65 9.56 2.41

8(serbest) 114 9.50 2.40

p<0,05

Baba meslegi degiskeni “taninma” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 10’da
verilmistir. Bu sonuglara gére, motivasyon 6lg¢eginin taninma alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda genellikle birbirine yakin sonuglar goriilmektedir.

Tablo. 11.Baba Meslegi Degiskeni, Diger Alt Boyutu ile Tlgili Anova Sonuglan

Baba meslegi N X S F p
1(6zel sektor) 9 12.11 1.96

2(issiz) 17 13.47 2.98

3(6gretmen) 61 13.57 2.77

4(memur) 68 13.08 2.77

5(ciftch) 50 13.98 2.93 1,482 172
6(esnaf) 22 13.22 3.40

7(emekli) 65 13.76 3.18

8(serbest) 114 12.80 2.71

p<0,05

Baba meslegi degiskeni “diger” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 11’de
verilmistir. Bu sonuglara goére, motivasyon 0Ol¢eginin yeterlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda genellikle birbirine ¢ok vyakin sonuglar
goriilmektedir.

Cahigmada “Ogretmen adaylarinin okumaya yénelik motivasyonlar1 “mezun olunan okul
tirii” degiskenine gore bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan besinci alt
problemi test etmek amaciyla 6gretmen adaylarina uygulanan okumaya yonelik motivasyon
Olceginden aldiklar1 puanlarin “mezun olunan okul tiirii” degiskenine gore anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda Anova testi yapilmis ve sonuglar
tablo 12’°de verilmistir.
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Tablo. 12. Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeni, Benlik Alt Boyutu ile flgili Anova Sonuclar

Mezun Ol. N )z S F p
Okul Tiirii

1 (Anadolu lise) 14 23.85 491

2(Ogretmen lis.) 53 24.07 4.56

3 (Diiz lise) 288 24.67 5.74 982 417
4 (Siiper lise) 39 26.00 5.20

5 (Ozel lise) 12 23.33 411

p<0,05

Mezun olunan okul tiirii degiskeni “benlik” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo
12°de verilmistir. Bu sonuglara gore, motivasyon Ol¢eginin benlik alt boyutunda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin Siiper lise’de
oldugu, diger lise tiirlerinde ise ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo. 13. Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeni, Yeterlilik Alt Boyutu ile Tlgili Anova

Sonuglari
Mezun Ol. N X S F p Post hoc
(Scheffe)
Okul Tiirii
1 (Anadolu lis.) 14 10.21 1.25
2 (Ogretmen lis.) 53 11.71 2.34
3 (Diiz lise) 288 11.59 2.44 3,632 ,006 1-4, 3-1
4 (Siiper lise) 39 12.69 2.22
5 (Ozel lise) 12 10.66 3.08
p<0,05

Mezun olunan okul tiirii degiskeni “yeterlilik” ile ilgili elde edilen sonuglar tablo 13°te
verilmistir. Bu sonuglara goére, motivasyon 6l¢eginin yeterlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Scheffe sonuclarina bakildiginda farkliligin 1 (Anadolu lisesi) ile 4 (Siiper lise) ve
3 (Diiz lise) arasinda oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin
Stiper lise’de oldugu, diger lise tiirlerinde ise ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo. 14. Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeni, Taninma Alt Boyutu ile ilgili Anova

Sonuglari

Mezun Ol. N )z S F p
Okul Tiirii

1 (Anadolu lise) 14 9.71 2.23

2(Ogretmen lis.) 53 9.86 2.12

3 (Diiz lise) 288 9.59 2.47 192 931
4 (Siiper lise) 39 10.20 2.63

5 (Ozel lise) 12 9.08 2.42
p<0,05

Mezun olunan okul tiirii degiskeni “taninma” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo
14’te verilmistir. Bu sonuglara gore, motivasyon 0l¢eginin taninma alt boyutunda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ortalamalara bakildiginda genellikle birbirine ¢ok yakin sonuglar
goriilmektedir.
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Tablo. 15. Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskeni, Diger Alt Boyutu ile ilgili Anova Sonugclar

Mezun Ol. N X S F p Post hoc
(Scheffe)

Okul Tiirii

1 (Anadolu lis.) 14 11.14 3.03

2 (Ogretmen lis.) 53 13.20 3.09

3 (Diiz lise) 288 13.31 2.83 3,837 ,005 1-4

4 (Siiper lise) 39 14.41 2.63

5 (Ozel lise) 12 12.33 2.77

p<0,05

Mezun olunan okul tiirii degiskeni “diger” alt boyutu ile ilgili elde edilen sonuglar tablo
15°de verilmistir. Bu sonuglara gore, motivasyon dlgeginin diger alt boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Scheffe sonuglarina bakildiginda farkliligin 1 (Anadolu lisesi) ile 4 (Siiper lise)
arasinda oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin Siiper lise’de
oldugu, diger lise tiirlerinde ise ortalamalarin birbirine yakin oldugu goériilmektedir.

4, Sonug ve Tartisma
Calismadan elde edilen sonuglar 1s1ginda,

Genel olarak 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik motivasyonlarmin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ umut vericidir. Zira 6gretmenlik meslegini yapacak olan
bireylerin dilin dort temel dil becerisine hakim olmalar1 6nemlidir. Alan yazinda tniversite
Ogrencilerinin okumaya yonelik diisiik okuma diizeyi ve aligkanligina sahip oldugu baz1 ¢aligmalar
da vardir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Cinsiyet degiskeni Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlar1 iizerinde onemli bir
etkendir. Calismada kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu duruma alan yazinda siklikla rastlanmaktadir. (Aslantiirk ve Saracaloglu,
2010; Yildiz, 2010; leri, 2011; Wigfield ve Guthrie, 1997). Bu duruma gére kiz dgrencilerin erkek
ogrencilere gore okumaya yonelik motivasyonlarinin daha iyi durumda oldugu ve kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere oranla okumay1 daha ¢ok sevdikleri sdylenebilir.

Ayrica ¢aligmadan elde edilen 6nemli bir diger sonucgta bolim degiskeniyle ilgilidir. Bu
sonuca gore; boliimler arasinda motivasyon dlgeginin alt boyutlarina gére 6nemli farkliliklar vardir.
Okumaya yonelik motivasyon Ol¢eginin “benlik”, “taninma” ve “diger” alt boyutlarinda boliimler
arasinda anlamli bir farkhilik tespit edilmistir. Bu farklilik “benlik” alt boyutunda Tiirkce
Ogretmenligi ile Okul Oncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Okul Oncesi
Ogretmenligi ve Simf Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yam sira 6lgegin “yeterlilik” alt boyutunda
herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu duruma ek olarak boliimlere giris puanlarmnin
da okuma aligkanli1 ve okumaya yonelik motivasyonu etkiledigi tespit edilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinden elde edilen sonuglarin diger boliimlerle anlamli farkliliklar ortaya
koymasi ve ortalamalara bakildiginda yiiksek ortalamalara sahip olmasi okumaya yonelik en iyi
motivasyonun bu boliimiin 6grencilerinde oldugunu goéstermektedir. Ancak Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinden elde edilen veriler 151¢1nda bu bdliimiin 6grencilerinin okumaya yonelik
motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Tiirkce Ogretmenligi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi boliimlerinin okumaya ydnelik motivasyonlari diger iki
boliime oranla orta diizeydedir denebilir. Alan yazinda Smif 6gretmeni adaylarmim okumaya
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yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugu bir caligma tespit edilmistir (Aslantiirk ve Saracaloglu,
2010).

Elde edilen bir diger sonugta baba meslegi degiskeni ile ilgilidir. Bu degiskenle ilgili olarak
okumaya yonelik motivasyon 6l¢eginin higbir boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Bu durum baba mesleginin 6grencilerin okuma ile ilgili duygu ve diisilinceleri lizerinde etkili
olmadigimi gostermektedir. Ancak alan yazinda baba egitim diizeyi arttikca dgrencilerin okumaya
yonelik ilgi ve aligkanliklarmin arttig1 tespit edilmistir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ mezun olunan lise tiirii degiskeni ile ilgidir. Bu
degiskenle ilgili olarak okumaya yonelik motivasyon O6lgeginin “benlik” ve “taninma” alt
boyutlarinda herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamistir. Bunun yaninda dlgegin “yeterlilik” ve
“diger” alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik 6lgegin “yeterlilik” alt
boyutunda Anadolu lisesi ile Siiper lise ve Diiz lise arasinda, “diger” alt boyutunda ise Anadolu
lisesi ve Siiper lise arasindadir. Ortalamalara bakildiginda en yiiksek degerin Olgegin tiim alt
boyutlarinda Siiper liseye ait oldugu tespit edilmistir. Bu durum okumaya y6nelik motivasyonun bu
lise tiirlinden mezun olan &grencilerde daha iyi oldugunu gostermektedir. Alan yazinda, 6gretmen
adaylarinin mezun olduklar: lise tiirii ile okuma becerisi 6z yeterligi arasinda anlamli bir fark
bulunmayan c¢alismalara rastlanmigtir (Kurudayioglu ve Celik, 2013; Batur, Giilveren ve Bek,
2010).

Oneriler:

9. Yapilmas: gereken en Onemli sey, okuma becerisinin temel egitimde
kazandirilmasidir. Ancak Ogrenci smav sistemi ve dershanelerdeki egitim siirecinden dolay1
okumaktan ziyade ezberleme yolunu segmektedir. Bu durum okuma becerisinin kazanimini
olumsuz yonde etkileyebilir.

10. Bunlara ek olarak lisans Ogrencilerinin arastirmaya, kendilerini gelistirmeye ve
farkli bakis agilar1 gelistirmeye yonlendirilmesi énemlidir. Sonugta bir bilgiyi aktarmak onu her
boyutuyla &grenmeyi gerektirir. Ogrenmenin en temel anahtarmin okuma oldugu bilinci
kazandirilmalidr.

11. Okuma becerisinin bireyin hayatt boyunca karsisina ¢ikacaktir. Ozellikle
ogretmenlik meslegini yapacak olan bireylerin bu konuda daha hassas ve bilingli olmalar1 gerekir.

12. Bu calisma icin 6gretmen adaylarimin okumaya yonelik motivasyonlarinin iyi
diizeyde olmasi giizel bir sonuctur. Ancak derslerde yapilacak uygulamalarla motivasyon diizeyleri
daha iist seviyelere ¢ikartilabilir.

13. Kiz &grencilerin bu alan erkek 6grencilerden daha iyi diizeyde motivasyona sahip
olmalar1 dikkat ¢eken bir diger sonuctur. Ozellikle dgretmenlik meslegini yapacak bireylerin
cinsiyet ayrimi olmaksizin her alanda olmas1 gerektigi gibi dilin dort temel dil becerisinin edinimi
ve 6gretimi sirasinda basarili olmalar1 6nemlidir.

14. Lisans egitiminde yanlis algilanan bir diger husus da 6grencinin okudugu boliimle
ilgilidir. Dili 6grenmek ve Ogretmek sadece Tiirkce Ogretmenlerinin isi degildir. Egitim
fakiiltelerinde okuyan 6grencilerin her birinin bu becerileri dogru edinmesi ve 6gretim siirecine
katkida bulunmas1 gerekir.

15. Ogrencilerin aile ve gevreden edindikleri tecriibeler de bu husus da dnemlidir. Bu
nedenle ozellikle ailede okuma ile ilgili olumlu ortamlar olusturulabilir ve 6grencilerin olumlu
tecriibeler edinmeleri saglanabilir.
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16. Bireyin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda tercihler yaptigi ve bu tercihlere gore
okudugunu herkes bilir. Bu nedenle okuma becerisi ile ilgili bireyin egitim hayat1 boyunca ilgi ve
ihtiyaglar1 dikkate alinabilir.
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