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Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Egitim Bilisim Agna iliskin Gériislerinin ve
Kullamim Diizeylerinin incelenmesi”

Fatih Kalemkus™! ve Levent Celik?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerin Egitim Bilisim Agina Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
(EBA) iliskin goriislerini ve kullanim diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma, tarama modeli E-igerik
kullanilarak altt okulda gorev yapan 195 ortadgretim &gretmeninin katilimi ile gergeklestirilmistir. ) FATIH Projesi
Arastirmanin verileri, Ogretmenlerin EBA’ya Katihm Diizeyi ve EBA Hakkindaki Goriisleri Anketi Ogretmen katilimi

kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin EBA’ya iligkin
goriiglerinin olumsuz olmasa da {ist diizeyde olumlu oldugu da sdylenememektedir. Ciinkii 6gretmenler
EBA’ya iliskin ogrenmeyi destekleme, derslerin gretim programma uygunluk ve farkli 6grenme

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

stillerine sahip 6grencilere hitap etme bakimmdan olumlu goriise sahipken dersleri i¢in EBA igerikleri, 28 Subat 2022
okul internet altyapisi ve 6gretmede karsilasilabilecek giicliikleri telafi etme bakimindan olumsuz goriise Kabul Tarihi
sahiptirler. Ayrica EBA’y1 kullanirken ogretmenler o6grencileri aragtirmaya yonlendirme, derslerde 04 Temmuz 2022
video, animasyon, simiilasyon ve diger gorsellerden yararlanma imkanlarini yiiksek diizeyde kullanirken Makale Tiirii

EBA’daki sorulardan yararlanma, EBA’da icerik ve kaynak paylasma imkanlarim disik dizeyde
kullanmaktadirlar. Bu sonuglar dogrultusunda EBA igerikleri zenginlestirilmeli, okullarin internet
altyapist iyilestirilmeli ve 6gretmenlerin EBA kullanimlan tegvik edilmelidir.

Arastirma Makalesi

Examining the Opinions and Usage Levels of Teachers Working in Secondary Education Institutions
Related to Education Information Network”

Abstract Keywords
This study aims to determine the opinions and usage levels of teachers working in secondary schools  Education Information Network
related to Education Information Network (Egitim Bilisim Ag1 [EBA]). The study was carried out using (EBA)
the survey method with 195 high school teachers working in six schools. The data were collected by the E-content
Teachers' Level of Participation in EBA and their Views on EBA Questionnaire. According to findings, FATIH Project
it cannot be said that teachers' views on EBA are highly positive, although they are not negative. Teacher participation

Because while teachers have a positive view of EBA in terms of supporting learning, being compatible

with the course curricula and appealing to students with different learning styles, they have negative Article Info
views about EBA content for their lessons, school internet infrastructure and compensating for the Received
difficulties in teaching. In addition, when teachers use EBA, despite using the opportunities of directing February 28, 2022
students to research, making use of videos, animations, simulations and other visuals in lessons at a high Accepted
level, they make use of questions, sharing content and resources in EBA at a low level. According to July 04, 2022
these results, the content of EBA should be enriched, the internet infrastructure in schools should be Article Type
improved and teachers’ use of EBA should be encouraged. Research Paper
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Fatih Kalemkus ve Levent Celik

Extended Abstract
Introduction

It is of great importance for our teachers as the Education Information Network (Egitim Bilisim Agi [EBA]) is
used in all kindergartens, primary schools, secondary schools and high schools throughout the country as a
project open to continuous development. In this direction, in parallel with the continuous development of the
EBA, it is necessary to consider the views and needs of teachers. However, there are a limited number of
scientific studies about EBA, which was developed by the Ministry of National Education to increase the quality
of education/teaching, about teachers' use of EBA or the use of online education and sharing sites. Therefore,
this study will contribute to the literature on the subject. This study was carried out to determine the level of
EBA use of teachers working in secondary education institutions and their views on EBA, which is a reflection
of the developing technology in education.

Method

The study was organized in accordance with the survey method which includes comparison between groups. The
sample of the study consists of teachers working in secondary education institutions affiliated to Kars Provincial
Directorate of National Education. Since it is thought that it will facilitate the data collection process due to the
region where one of the researchers lives, the convenience sampling method was preferred. Printed
questionnaires were distributed to 198 teachers reached during data collection. Three of the distributed
questionnaires were not included in the study because they were filled incompletely. The data obtained within
the scope of the study were obtained from the answers given to the questionnaires by a total of 195 teachers, 115
(59%) female and 80 (41%) male teachers.

Findings

Considering the findings regarding the teachers' views on EBA, it was determined that they mostly thought the
learning materials on EBA supported students’ learning. In addition, it was concluded that the teachers thought
EBA appealed to students with different learning styles and was compatible with the curricula. When the
findings regarding the teachers’ EBA usage levels are examined, it is seen that ‘I direct my students to EBA to
use them in their research.” (Item 14 = 3.36+1.03), ‘Video, animation and other visual materials in EBA are used
in the lessons.” (Item 8 = 3.30+0.97) and ‘I use simulation applications on EBA in my classroom.” (Item 9 =
3.21+098) were the three items with the highest means respectively. On the other hand, it is seen that ‘I use EBA
experiments in my experimental applications in my classes.” (Item 13 = 2.86+1.12), ‘I share the content and
other resources | created on EBA.” (Item 12 = 2.93+1.09) and ‘I use the questions on EBA in the assessment and
evaluation phase of my lesson.” (Item 10 = 3.04+1.09) were respectively the three items with the lowest means.
While there is no significant difference between the views of male and female teachers about EBA (t = .34, p >
.05), it was determined that there is a significant difference between their level of EBA usage and their general
attitude towards EBA (t = 2.14, p < .05). It was seen that male teachers are tended to use EBA more and their
general attitude towards EBA is more positive than the female teachers’ (t = 2.03, p < .05). While there was no
significant difference between their views on EBA (t = 1.65, p > .05), it was determined that there is a significant
difference in their attitudes towards the use of EBA in favor of teachers with internet connection at home, and
the seniority of the teachers participating in the study caused a significant difference in their views on the use of
EBA (t = 2.0, p < .05). It is in favor of the teachers with a professional seniority of seven years or more (F =
5.26, p < .05 and). It was seen that the opinions of the teachers participating in the study in the verbal sciences
branch about EBA are more positive than the teachers in other branches.

Discussion and Conclusion

When we look at the findings regarding the teachers' views on EBA, it has been determined that they mostly
think that the learning materials on EBA support the students’ learning. In addition, it was concluded that the
teachers thought EBA appeals to students with different learning styles and is compatible with the curricula.
However, when we look at the teachers' views on EBA, they agreed with the expression ‘I consider the content
of EBA to be sufficient for my course.” at the lowest level. While Demir, Ozding, & Unal (2018) stated that high
school teachers' participation in EBA is high, but they are insufficient in developing and sharing content, Alabay
(2015) stated that they could not find an answer to the needs of teachers regarding content. Because teachers use
EBA only to prepare for the lesson, ask questions or lecture (Demir et al., 2018; Kuloglu & Bay, 2019; Tiirker &
Giiven, 2016), to get information (Giivendi, 2014) or as a peer social network (Yesilyurt, 2019). Some
researchers, on the other hand, stated that although teachers evaluate EBA as a useful and efficient site (Cakmak
& Taskiran, 2017; Karasu, 2018), their knowledge about EBA is insufficient (Becit Iscitiirk & Turan, 2018;
Kurtdede Fidan, Erbasan, & Kolsuz, 2016). It is seen that the findings revealed by different researchers support
the findings obtained in the study carried out. In addition, the teachers agreed with the expressions ‘I find the
technical infrastructure of the FATIH Project in our school sufficient to use EBA.” and ‘EBA helps to
compensate for the difficulties that may be encountered in teaching.” at a low level. Due to the lack of internet
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and technology infrastructure in schools, teachers cannot use EBA sufficiently (Altin, 2014; Cakmak &
Taskiran, 2017). Despite this, Horkii¢ (2014) stated that the internet and hardware infrastructure of schools is
sufficient to use EBA. The result of this study is mostly supported by the literature. However, it can be thought
that the different result put forward by Horkiig (2014) is due to regional differences in development.

When the expressions with low level of agreement of the teachers are examined, ‘I benefit from the experiments
on EBA in my experimental applications in my lessons.’, ‘I share the contents and other resources that | created
on EBA.” and ‘I use the questions on EBA in the assessment and evaluation phase of my course.” expressions
came to the fore. In the studies conducted by Arslan (2019) and Kuloglu and Bay (2019), it was stated that the
frequency of EBA use by teachers was low. This situation generally supports the results of the study. In addition
to this, ‘I share the contents and other resources that | have created on EBA with teachers.” is one of the
statements that was agreed less. This low level of agreement is supported by the results of the study conducted
by Giivendi (2014) and Demir et al. (2018). According to Giivendi (2014), teachers use EBA to get information
rather than share information. In addition, another expression with low level of agreement is I benefit from the
experiments on EBA in my experiment applications in my lessons.” This finding is supported by the study
finding of Giivendi (2014). In addition, in the study conducted by Alabay (2015), it was determined that teachers
rarely use experimental practices. Considering the literature, it can be said that teachers' inadequacy in
developing content for EBA or updating existing content according to their own courses and students is parallel
to the result of this study.

While there was no significant difference between the views of female and male teachers about EBA, it was
determined that there was a significant difference in favor of male teachers towards using EBA. Alabay (2015)
stated that there was no difference in terms of gender in the level of teachers' use of EBA, while Tutar (2015)
stated that the majority of female and male teachers considered it useful. However, according to Kurtdede Fidan
et al. (2016), male teachers use EBA more than female teachers. Considering that men are more interested in the
use of the Internet and other technologies than women (Cetin, Caligkan, & Menzi, 2012; Saygmer, 2016;
Yilmaz, Uredi, & Akbasli, 2015), it can be thought that this result is supported by the literature.

It was determined that the seniority of the teachers participating in the study caused a significant difference in
their views on EBA, and this difference was in favor of teachers with a professional seniority of seven years or
more. However, it was determined that the seniority of the teachers did not cause a significant difference in the
level of using EBA. The result of this study is supported by Alabay (2015) in terms of the usage levels of EBA.
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Giris
Bilgi toplumu, bireylerin giincel iletisim teknolojileri araciligiyla farkli tiirlerde bilgilere erigebilme ve giincel
teknolojileri etkili kullanabilme olanaklarmin sunuldugu toplumdur (Selvi, 2012). Sanayi toplumlarindan bilgi
toplumlarina gegiste, teknolojide ve bilimde ortaya ¢ikan kiiresel gelismelerin kokli degisime zorladigi
alanlardan biri egitim sistemidir (Akpinar ve Aydin, 2007). Bilgi toplumlarinda bilgi; diigiinme, yasam tarz1 ve
hayat bigimidir (Findikg1, 1998). Bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasi neticesinde, siirekli artis gosteren dgrenme
istegi, yenilik¢ilik ve yaraticilik ihtiyaglari 6n plana ¢ikmaktadir (Organisation for Economic Co-operation and

Development [OECD], 2007; United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2005a, 2005b; Wagner, 2008).

Bilginin hizla artig gostermesine paralel olarak bireylerin bilgiye ulasma ydntemlerinin 6nem kazandigi 21.
yiizyil egitim sistemlerinde, egitim ve egitimde teknoloji kullanimi, birbirlerini tamamlayan kavramlar haline
gelmigtir (Komis, Ergazakia ve Zogzaa, 2007; McCannon ve Crews, 2000; Simon, 1983). Cakiroglu, Akkan ve
Giiven (2012), teknolojinin 6grenme-6gretme ortamlarina entegre edilmesini egitimdeki dikkat c¢ekici
yeniliklerden biri olarak ifade etmektedirler. Bilgi toplumuna gecilmesiyle iilkemizde de yillardan beri teknoloji
ile birlikte egitimde yenilikler yasanmistir. Egitim ve teknoloji kavramlari, bireylerin kendi yasantilarinda dogal
ve sosyal gevrelerine uyum saglamak igin gosterdigi ¢abalarda basvurdugu onemli araglar haline gelmistir
(Alkan, 1998). Bu kavramlari agiklayacak olursak: Alkan (1998) teknolojiyi; makineler, yontemler, islemler,
stiregler, yonetim, sistemler ve kontrol mekanizmalar1 vb. Ggeleri iceren, bu 6gelerin birlestirilmesiyle olusan
dirtinler ve uygulamalar ile bilim arasinda koprii kuran bir disiplin seklinde tanimlamustir. Teknolojinin 6grenme-
Ogretme siireclerinde kullanimi dikkate alindiginda Kaya’ya (2005) goére teknoloji; ozellikle 6gretmenlerin
sistemli olarak gelistirilen 6grenme materyalleriyle hedefledikleri kitleye hizlica ulasabilmelerini ve ihtiyag
duyulan becerileri onlara kazandirabilmek {izere niteligin artirilmasina yardimei aragtir. Bu agiklamadan yola
cikildiginda teknolojinin kavramsal agiklamalar ve arastirmalar ile uygulayanlar arasinda koprii kurdugu
sOylenebilir (Yalin, 2004). Yine Demirel’e (2001) gore teknoloji; belli hedeflere ulagsmada karsilasilan belli
problemleri ¢6zmede kanitlanmig ve gézlemlenerek elde edilmis bilgilerin uygulanmasidir. Ayrica, teknoloji
sistematik veya bilimsel bilgilerin 6grenme ortamlarinda sistemli olarak uygulanmasiyla pratik yapilmasidir
(Heinich, Molenda ve Russell, 1993). Teknoloji kavraminin yani sira egitim kavramini tanimlayacak olursak;
egitim, bireyleri belli bir konuda yetistirme, gelistirme ve giinlik yasama katabilmek adina ihtiyag duyulan
beceri, bilgi ve anlayislar1 temin etmelerine, kisiliklerinin gelistirilmesine yardim etme olarak tanmimlanmistir
(Turk Dil Kurumu [TDK], 1988). Fidan (1986), egitimi insanlarin belli amaglara gore yetistirmesi siireci olarak
tanimlarken Ertiirk (1998), bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme
meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir.

Egitimdeki bu yeniliklerle birlikte insanlardaki bilgiyi 6grenme ihtiyaglari neticesinde egitim-teknoloji iliskisi
stirekli gelismis ve sonugta egitim teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmustir. Egitim teknolojisini agiklayacak olursak,
davranis bilimleri alaninda 6grenme ve iletigsimle ilgili olarak yapilan arastirma sonuglarinin, sistem yaklasimiyla
birlikte egitim alaninda kullanilmaya baglanmasiyla yeni bir nitelik kazanmig olan bilim dalidir (Alkan, 1984).
Bir bagka tanima gore; davranig bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilere dayali olarak egitimle ilgili
ulagilabilir insan giicii ve insan giicii dig1 kaynaklart uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip
sonuglarint degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini inceleyen bilim dalidir (Cilenti,
1988). Bu tanimlarin yam sira, Alkan (1998) egitim teknolojisini, egitim siireclerini tasarlama, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme isi olarak agiklamistir. Egitim teknolojisinin kavramsal geligsimi dort basamaktan
olusmaktadir (Alkan, 1984). Bunlar; arag, ortam, teknoloji ve sistemdir. Bu kavramlar su sekilde agiklanmistir:

Arag: Video, televizyon, radyo, film makineleri gibi gorsel-isitsellerdir.

Ortam: Arag ve ortam gibi diisiiniilse de fiziki anlamdaki ortamin yerini teknoloji kavrami almistir.
Teknoloji: Araglarin, ortamin ve teknolojinin bileskesidir.

Sistem: Teknoloji kavraminda olusturulan bileskenin tabanini olusturur.

Diinyada ve iilkemizde egitim teknolojisinin yayginlagsmastyla birlikte bireylerin bilgiye ulasmasinin kolaylastigi
ve Ogrenme-08retme siirecinde geleneksel egitim materyallerinin yerini teknoloji ile biitiinlesmis egitim
materyallerinin almaya basladi1 sdylenebilir. Ulkemizde de egitim teknolojisinin yayginlasmasiyla birlikte
bircok ¢evrim i¢i egitim ve paylagim siteleri ve bunlar i¢in gelistirilen ¢esitli e-igerikler tasarlanarak uygulamaya
konulmugtur. Devlet Planlama Teskilatimin (Bilgi Toplumu Stratejisi belgesinde (2006-2010, bilgi toplumunun
egitim sistemlerinde kullanimina yonelik, “Bilgi ve iletisim teknolojileri, egitim siirecinin temel araglarindan
biri olacak ve égrencilerin, ogretmenlerin bu teknolojileri etkin kullanimi saglanacaktir.” hedefi belirlenmistir
(DPT, 2006). Bilgi Toplumu Stratejisi belgesinde ayrica bilgi toplumuna doniigiim i¢in Milli Egitim
Bakanligindan Sekil 1°deki hedefleri gergeklestirmesi beklenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).

174



Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin egitim bilisim agina iligkin goriislerinin ve kullanim diizeylerinin incelenmesi

Bireylerin yasam boyu 6grenim yaklasimi ve e-6grenme yoluyla kendilerini gelistirmeleri icin uygun yapilarin
olusumu ve e-igerigin gelistirilmesi

Ortadgretimden mezun olan her 6grencinin temel bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip
olmast

Internetin etkin kullanimu ile her {i¢ kisiden birisinin e-egitim hizmetlerinden faydalanmasi

Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma firsatinin sunulmasi

Her iki kisiden birinin internet kullanicist olmast I

Internetin, toplumun tiim kesimleri i¢in giivenilir bir ortam haline gelmesi

[T [T [1 [l

Sekil 1. Bilgi toplumu stratejisi dogrultusunda MEB’in gergeklestirilmesi gereken hedefler

MEB, DPT (2006) tarafindan hazirlanan Bilgi Toplumu Stratejisi’ndeki (2006-2010) hedefler dogrultusunda
egitimde kaliteyi artirmak, firsat esitligini saglamak ve egitimde siirekliligi miimkiin kilmak amaciyla egitim
teknolojilerini kullanma ve bunu gelistirme yoluna gitmistir. Egitimde FATIH (Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesinin planlamasinda, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda okul 6ncesi,
ilk6gretim ve ortadgretim tiim okullarin 570.000 dersliginde LCD Panel Etkilesimli Tahta, internet ag
altyapisinin saglanacagi, tiim Ogretmen ve Ogrencilere tablet bilgisayar verilecegi, dersliklere kurulan BT
donanimlarinin 6grenme-6gretme siirecinde etkin kullaniminin saglanmasi amaciyla dgretmenlere hizmet igi
egitimler verilecegi belirtilmistir. Ayrica bu siirecte 6gretim programlart BT destekli 6gretime uyumlu héle
getirilerek egitsel e-igeriklerin olusturulacag: ifade edilmistir. MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigiiniin [YEGITEK] Nisan 2022 itibariyle acikladig1 verilere gore 2.125.607 6grenciye tablet bilgisayar
seti dagitilmisg, 503.941 derslige etkilesimli tahtanin kurulumu tamamlanmis, 16.547 okulun ag altyapi1 kurulumu
tamamlanmis, 421.674°1 yiiz yiize egitim ve 541.505’i uzaktan egitim seklinde olmak {izere toplam 963.179
ogretmenin FATIH Projesi hizmet i¢i egitimi tamamlanmis ve Egitim Bilisim Agina (EBA) 1.700°den fazla ders
icin 40.000’in iizerinde etkilesimli, giivenilir ve zengin icerikler eklenmesi saglanmistir (FATIH Projesi, 2022).
Temel olarak, FATIH Projesini olusturan bilesenler Sekil 2’de verilmistir (MEB, 2012).

Donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi

Egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi

Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi

Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve 6lgiilebilir BT kullaniminin saglanmasi

Sekil 2. FATIH Projesi bilesenleri
Egitimde FATIH Projesinin bilesenlerinden, YEGITEK tarafindan egitimin gelecege acilan kapisi sloganiyla

gelistirilip uygulamaya konulan EBA, okulda ya da okul dig1 ortamlarda bilgi teknolojilerinden yararlanarak
materyallerin etkili kullanimini desteklemek i¢in teknolojinin 6grenme-6gretme ortamlarina entegre edilmesini
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amaglayan cevrim ici bir sosyal egitim platformudur. Ogretmenlerin ve grencilerin yani sira egitimin tiim
paydaslarin1 kapsamaktadir (EBA, 2015). EBA’nin gelistirilme amaglar1 asagida sunulmustur (EBA, 2015):

Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak.

Biligim kiiltliriinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak.

Icerik ile ilgili ihtiyaclara cevap vermek.

Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak.

Zengin ve gittik¢e biiyiiyen arsiviyle derslere katki sunmak.

Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi iiretmek.

Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel ve isitsel 6grenme) sahip dgrencileri de
kapsamak.

Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini saglamak.

e Teknolojiyi bir amag olarak degil ara¢ olarak kullanmak amacryla tasarlanan sosyal bir egitim platform
saglamak.

Ilgili alanyazin incelendiginde Tutar (2015) tarafindan ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde farkli okullarda gorev
yapan 6gretmenlerle; Kurtdede Fidan, Kolsuz ve Erbasan (2016) tarafindan sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilen
farkli arastirmalarda 6gretmenlerin EBA hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, burayr kullamsh, etkin ve
verimli bir site olarak degerlendirmelerine ragmen siklikla kullanmadiklari belirlenmistir. Karasu (2018)
tarafindan Imam Hatip Meslek dersleri ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenleri ile gergeklestirilen
aragtirmaya gore ise 6gretmenler EBA’y1 verimli ve kullanigh bir site olarak degerlendirmelerine ragmen okulun
fiziksel alt yapisinin yetersizligi, internette yasanan yogunluk ve EBA igerigi hazirlamadaki bilgi
yetersizliklerinden dolay: siirli olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Becit Iscitiirk ve Turan (2018) tarafindan Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ile gerceklestirilen arastirmada ise dgretmenlerin ¢ogunun EBA’y1 haftada
birka¢ kez kullandig1 ve EBA igeriklerini yetersiz buldugu, 6gretmenlerin yarisinin EBA hakkinda bilgi sahibi
olmadigi, EBA’y1 kullanan 6gretmenlerin ise genellikle dersin verimliligini artirmak ve eksik olan igerikleri
desteklemek amaciyla kullandigr belirlenmistir. Cakmak ve Taskiran (2017) tarafindan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile gergeklestirilen aragtirmaya gore de dgretmenlerin EBA’y1 faydali ve 6grenmeyi destekleyici
bulmalarina ragmen gerekli altyapinin heniiz tamamlanmamig olmasindan dolay1 yeterince kullanamadiklar
belirlenmistir. Yesilyurt (2019) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirilen arastirmada
Ogretmenlerin  ¢ogunun EBA’y1  6grenme-ogretme  siireglerinde kullandiklari ve sosyal ag olarak
degerlendirdikleri, bir kismmin ise burayi, icerikleri gorsellestirmek amaciyla kullandigini, EBA igeriklerini
giincel olarak degerlendirmedikleri ve okulun teknolojik ve internet altyapisindan kaynakli sorunlar yasandigini
belirttikleri ortaya konulmustur. Kuloglu ve Bay (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya gore Ingilizce
ogretmenlerinin EBA’y1 orta ve diigiik siklik diizeyinde kullanmalarina ragmen EBA’ya karst olumlu tutum
sergiledikleri, kullanim 6z yeterliklerinin iyi seviyede oldugu ve EBA’y1 ¢cogunlukla igerik saglama, gelistirme
ve paylasmak amaciyla kullandiklart belirlenmistir.

Demir, Ozding ve Unal (2018) tarafindan Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Simf gretmenleri ile EBA portalina
katilimin incelendigi arastirmada EBA portalina dgretmenlerin anaokullarinda ¢ok az diizeyde, ilkokullarda
diisiik diizeyde, ortaokul ve liselerde ise daha fazla diizeyde katilim gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin EBA’y1 ders hazirligl, konu anlatma ve 6grencilere soru sormak amaciyla kullanmalarina ragmen
EBA sosyal medya hesaplarini takip etmedikleri, EBA’ya igerik iiretmedikleri ve igerik paylasimi konusunda
yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Giivendi (2014), ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin EBA’y1 kullanim
sikliginin diisiik oldugunu, sosyal medyada EBA’y1 takip etmediklerini ve EBA’y1 ¢ogunlukla bilgi almak
amaciyla kullandiklarin1 ve bilgi paylasimlarinin diisiik oldugunu belirlemistir. Alabay (2015) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada ise lise Ogretmenlerinin EBA’y1 derslerde yeterince kullanmadiklari, EBA
iceriklerini yetersiz bulduklar1 ve EBA hakkinda yeterli egitim almadiklari ortaya konulmustur. Arslan (2019)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise okul Oncesi Ogretmenlerinin EBA’ya iligkin algilari ve inanglari
olumlu olmasina ragmen portali kullanim sikliklarinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Diger yandan, Ates,
Cerci ve Derman (2015) tarafindan EBA’da yer alan Tiirk¢ce dersine yonelik video iceriklerini incelemek
amaciyla gerceklestirilen arastirmada ise video igeriklerinin ¢ogunun sekizinci sinif diizeyinde hazirlandigi,
stirelerinin yetersiz oldugu, izlenme oranlarinin diisiik oldugu, ¢ogunun EBA’da belirtilen siif diizeyine uygun
olmadigi, dersin kazanimlarinin genel olarak kapsamadigi, bu iceriklerde ders isleme siirecine yer verilmedigi ve
igeriklerin etkin materyal 6zelligi tasimadig1 ortaya konulmustur.

EBA, siirekli gelismeye agik bir proje olarak iilke ¢apinda anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerin tiimiinde
kullanilmas1 nedeni ile 6gretmenlerimiz i¢in ¢ok biiyiik dnem arz etmektedir. Alanyazin géz Oniine alindiginda
arastirmalarin ¢ogunlugunun ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin katilimiyla gerceklestirildigi, sinirli sayida
yapilan lise diizeyindeki arastirmalarin ise brans bazinda yapildig: soylenebilir. Bu dogrultuda EBA’nin siirekli
gelismesine paralel olarak Ogrenme-Ogretme ortamlarinda daha etkin kullanimini saglamak ve bu portali
ogrenciler ile 6gretmenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda gelistirmek amaciyla Ogretmenlerin goriislerinin ve
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ihtiyaglarinin gz oniine alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira lise diizeyinde okullarda gorev
yapan tim branglardaki Ogretmenlerin katilimiyla gerceklestirilebilecek arastirmalara ihtiyag duyuldugu
soylenebilir. Dolayisiyla dgretmenlerin EBA’y1 kullanmalariyla veya ¢evrim i¢i egitim ve paylasim siteleri
kullanim durumlar ile ilgili smirhi sayida bilimsel galigmaya rastlanmaktadir. Bu c¢aligma, konu ile ilgili
alanyazina katkida bulunulacaktir. Bu arastirma, gelisen teknolojinin egitime bir yansimasi olan EBA’y1
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin kullanim diizeyinin ve EBA hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.

1. Ogretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeyleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin EBA ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin gorev siirelerine bagl olarak EBA hakkindaki goriisleri ve EBA’y1 kullanim diizeyleri
nelerdir?

4. Ogretmenlerin EBA’da bulunan igerik gelistirme araglarmi ve olusturulmus olan e-igerikleri kullanim

sikliklar1 nelerdir?

Ogretmenlerin cinsiyetlerine bagl olarak EBA hakkindaki goriisleri ve kullamm diizeyleri nelerdir?

Ogretmenlerin brans bazinda EBA kullanim diizeyleri ve gériisleri nelerdir?

Ogretmenlerin evlerinde internet baglantisi olup olmamasi durumuna bagl olarak EBA hakkindaki

goriisleri ve kullanim diizeyleri nelerdir?

Noo

Yontem

Arastirmanin yontem kisminda arastirma deseni, veri toplama araglari, ¢alisma grubu, veri analizi, gegerlilik ve
giivenirlilik 6nlemleri, arastirmacilarin rolii ve etik konular hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma, gruplar arasi karsilastirmay1 igeren tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir. Tarama modeli,
halen mevcut olan veya gegmisteki durumu mevcut durumuyla betimleme imkani sunan arastirma yaklagimidir.
Arastirma konusu birey, olay veya nesne kendi mevcut sartlari icerisinde mevcut durumuyla etkileme ya da
degistirme ¢abasi olmaksizin tanimlanir (Karasar, 2005). Mevcut aragtirma ile de EBA’y1 kullanan ortadgretim
ogretmenlerinden anket yardimiyla EBA’ya iligkin goriisleri ve EBA’y1 kullanim diizeyleri hakkinda veriler
toplanarak betimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin calisma evrenini Kars {1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmacilardan birinin yasadigi bdlge olmasi nedeniyle veri toplanmasi
stirecinde kolaylik saglayacag: diisiiniildiigiinden uygun 6rnekleme tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme, is giicii
ve para kaybini minimum diizeye indirmeyi amaglayan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Karadeniz
ve Demirci, 2008). Verilerin toplanmasinda ulagilan 198 &gretmene basili anketler dagitilmistir. Dagitilan
anketlerden ii¢ti eksik dolduruldugu igin arastirmaya dahil edilmemistir. Calisma kapsaminda elde edilen veriler,
115’1 (%59) kadin, 80’1 (%41) erkek 6gretmen olmak iizere toplam 195 6gretmenin anketlere verdigi yanitlardan
saglanmustir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar: (N = 195)
Degisken f %
Lo Kadin 115 59.0
Cinsiyet Erkek 80 410
. Var 160 82.1
Evde internet olanagt v 35 17.9
1yl 38 195
2 yil 22 11.3
3yl 24 12.3
Mesleki kidem 4 yil 22 113
5yl 16 8.2
6 yil 8 4.1
7 yil ve iistii 53 27.2
Matematik ve Fen Bilimleri 60 30.8
Brang Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler 7 39.5
Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden E. ve diger 58 29.7
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Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu. Anketin bu bolimiinde katilimcilarin cinsiyetlerine, evlerinde internet olup olmadigina,
ogretmenlik deneyimlerine ve branslarina iligkin sorular yer almstir.

Ogretmenlerin EBA’ya Katilim Diizeyi ve EBA Hakkindaki Gériigleri Anketi. Arastirma verileri Kalemkus
(2016) tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin EBA’ya Katilim Diizeyi ve EBA Hakkindaki Goriisleri Anketi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan 27 madde olarak gelistirilen anket, dlgek gelistirme
slirecleri takip edilerek yapilan KMO ve Barlett Testi, temel bilegenler analizi (toplam varyans analizi) ve faktor
analizi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda Madde 6 anketten ¢ikarilarak yeniden faktor analizi
yapilmustir. Elde edilen anket maddelerinin ayirt edicilik giiciiniin ise p < .001 seviyesinde ayirt edicilik
bakimindan anlamlidir. Yapilan analizler sonucunda kullanim diizeyi boyutu ve goriis boyutu olmak tizere iki
boyuttan ve 26 maddeden olusmaktadir. Anket (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Bazen, (4)
Katiliyorum ve (5) Kesinlikle Katiliyorum segenekleri ile besli likert tipi seklindedir. Anket goriis boyutu ve
kullanim diizeyi olmak iizere iki boyuttan olugsmaktadir. Toplam 26 maddeden olusan anketin gériis boyutu 14
maddeden olusurken kullanim diizeyi boyutu ise 12 maddeden olugmaktadir. Anketin genelinin giivenilirligi
0.948, goriis boyutunun giivenilirligi 0.926 ve kullamim diizeyi boyutunun giivenilirligi ise 0.909 olarak
belirtilmistir.

Veriler, etik kurul izni alindiktan sonra 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 Kars ili merkez ilgesindeki alt: ortaokulda
gbrev yapan ogretmenlere Ogretmenlerin EBA’ya Katilm Diizeyi ve EBA Hakkindaki Gériisleri Anketi
dagitilarak toplanmustir. Ilgili okullara bir hafta boyunca her giin sabah saat 08.00’da gidilerek mesai bitimine
kadar beklenmis ve okulda gorev yapan tiim 6gretmenlere ulasiimaya ¢alisilmistir. Anket, toplam 202 6gretmene
dagitilmis ancak yedi 6gretmenin anketi doldurmak istememesi nedeniyle 195 6gretmenden veri toplanmustir.

Veri Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden hazirlanan anketler yoluyla toplanan verilerin hepsi SPSS 18.0 for Windows
paket programinda analiz edilmistir. Anketlerin kisisel bilgiler boliimiinde toplanan veriler bagimsiz degiskenler,
anket ve alt boyutlar ile elde edilen veriler ise bagimli degiskenler olarak analizlere tabi tutulmustur. Veriler ile
herhangi bir istatistiki isleme gegilmeden Once bir yanhishk olup olmadigi ve arastirmacilarin amaciyla
belirlenmis sinirlar igerisinde kalip kalmadiklari kontrol edilmistir. Arasgtirmayla toplanan verilerle iliskili
asagida sunulan istatistiki ¢coztimleme islemleri yapilmustir;

1. Orneklem kapsamindaki 6gretmenlerin demografik ozellikleri igin degiskenlerin yiizdeleri (%) ve
frekanslari (f) hesaplanmustir.

2. Ogretmenlerin algilaria/degerlendirmelerine gére, EBA’min alt boyutlariin ve genelinin puanlarinin
standart sapmalar1 (SS) ve ortalama (X) degerleri hesaplanmustir.

3. Ogretmenlerin EBA’ya iliskin gbriis, kullanim ve genel tutumlar1 puanlarmin, cinsiyet ve evde internet
olmasina gore anlaml bir sekilde farklilik olup olmadigin1 belirlemek icin iliskisiz (bagimsiz) Gruplar t
Testi yapilmistir.

4. Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriis, kullanim ve genel tutumlari puanlariin, mesleki kidem ve brans
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadigini arastirmak amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmis, anlamli farklilagsmalarin bulundugu durumda, degiskenlerin hangi
gruplar arasinda farklilik oldugunu arastirmaya yonelik ise Post-hoc LSD Testi yapilmistir.

5. Analizler 6ncesi, 6gretmenlerin mesleki kidem ve brang degiskenleri yeniden gruplanmustir.

[statistiksel hesaplamalarmn hepsinde .05 anlamlilik diizeyidir; p < .05 ise bagimsiz degisken gruplar1 arasindaki
iliskiler anlaml kabul edilerek sonuglar degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Istatistiksel analizlere gecilmeden dnce verilerin normal dagilim gésterip gostermedigine iliskin analiz yapilmis
ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Dolayisiyla istatistiksel analizlerde parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan istatistiksel analizler uzman degerlendirmesine sunularak
degerlendirmesi istenmistir. Analizler uzman degerlendirmesinden sonra gelistirilmis ve rapor haline
getirilmigtir.

Arastirmacinin / Arastirmacilarin Rolii

Sorumlu yazar Bilisim Teknolojileri 6gretmenligi yaparken ayni1 zamanda EBA, 6gretim teknolojileri ve egitim
yazilimlar1 {izerine arastirmalar yapmaktadir. Ikinci yazar ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bolimiinde o6gretim {iyesi olup Ogretim teknolojileri iizerine arastirmalar yapmaktadir. Aragtirmacilar,
katilimcilara EBA tizerinden herhangi bir egitim vermemektedir.
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Etik Konular

Arastirma igin etik kurul izni alinmistir. Tim katilimcilara arastirma ile ilgili bilgilendirilmis onam formu
sunulmustur. Veriler, arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerden toplanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdlimde, ortadgretim kurumlarina yodnelik tasarlanmis ¢evrim ici egitim ve paylasim sitesi EBA
icin O0gretmenlerin kullanim diizeyi ve goriislerini belirlemek amaciyla arastirmanin hedefleri kapsaminda
gergeklestirilen istatistiksel ¢oziimlemeler sunulmustur. Bulgular ile bulgular kapsaminda ortaya konulan
sonuglar, aragtirmanin amaglaria uygun olarak tablolar ve agiklamalari, sirayla bu béliimde verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin algilarina gére EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeyleri 6nce genel olarak
(kisisel ozelliklerine bakilmadan) incelenmis daha sonra ise EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerinin
cinsiyet, evde internet olmasi, mesleki kidem ve bransa gore farklilagip farklilasmadigi arastirimistir.
Ogretmenlerin EBA’ya iligkin goriisleri (katilimlari1) 14 maddelik bir boyut altinda ve kullanim diizeyleri ise 12
maddelik baska bir boyut altinda yer almaktadir. Ogretmenlerin EBA’ya iliskin gériisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Ogretmenlerin EBA 'ya Iliskin Goriigleri (N = 195)

£ £
5 2
ES S
2 E
Madde 5 £ G X SS
M 2 g ¥ X
2 S s 2
X 2 1S =
E £ 5§ = 3
3 G & G 3
X N m N N4
1. EBA ders 6gretmeni igin yeni ders arag gerecidir. f 15 24 42 86 28 3.45 1.12
% 77 123 215 441 144
2. EBA ile dersler daha verimli gegmektedir. f 12 25 73 61 24 3.31 1.04
% 62 128 374 313 123
3. EBA 6grencilerin derslere yonelik tutumunu f 9 28 68 67 23 3.34 1.02
artirmaktadir. % 46 144 349 344 118
4. EBA sayesinde dgrencilerin derse odaklanmasi f 8 26 83 58 20 3.29 0.96
kolaylasmaktadir. % 41 133 426 297 103
5. EBA’daki 6grenme nesneleri/materyalleri 6grenmeyi f 8 14 51 91 31 3.63 0.97
desteklemektedir. % 41 72 262 467 159
19. EBA, 6gretimde karsilagilabilecek giigliikleri telafi f 10 40 65 62 18 3.19 1.03
etmede yardimci olmaktadir. % 5.1 205 33.3 31.8 9.2
20. EBA bir 6gretmen olarak motivasyonumu artirmaktadir.  f 13 30 69 63 20 3.24 1.05
% 67 154 354 323 103
21. EBA farkli 6grenme tarzlarina (isitsel, sozel, sayisal ve f 10 20 53 84 28 351 1.03
gorsel 6grenme) sahip 6grencilere hitap etmektedir. % 51 103 272 431 144
22. EBA kullanim ara yiiziinii sade ve kullanilabilir f 10 30 65 66 24 3.33 1.04
buluyorum. % 51 154 333 338 123
23. EBA'da paylasilan igerikleri 6grenci seviyelerine uygun  f 7 24 66 76 22 3.42 97
buluyorum. % 36 123 338 390 113
24. EBA'nin ders miifredatina uygun oldugunu f 7 21 65 73 29 3.49 .99
diistiniiyorum. % 36 108 333 374 149
25. EBA'nin 6grencilerin YGS - LYS gibi sinav basarilarii ~ f 11 26 68 72 18 3.31 1.00
olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. % 5.6 133 349 369 9.2
26. Okulumuzdaki FATIH Projesi teknik alt yapisini f 27 39 63 54 12 2.92 1.13

(internet vb.) EBA’y1 kullanmak icin yeterli buluyorum. o 138 200 323 277 6.2

27. Egitim Bilisgim Agin (EBA)'da yer alan konu igeriklerini ~ f 26 44 64 46 15 2.90 1.14
dersim i¢in yeterli goriiyorum. % 13.3 226 328 23.6 7.7
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Ogretmenler, EBA’ya iliskin goriislerini 14 maddeden olusan ve (1) Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle
Katiliyorum arasinda degisen bir segenckle degerlendirmislerdir. Maddeler igin hesaplanan aritmetik ortalamalar
(X), dgretmenlerin EBA’ya iliskin o 6zelligi/durumu degerlendirme diizeyleri olarak kabul edilmistir. Yiiksek
ortalama puanlar dgretmenlerin o 6zellige/duruma/ifadeye ¢ok katildiklarini, diisiik puan ise az katildiklarini

gostermektedir. Puanlara iligkin degerlendirme kistaslari, yontem boliimiinde verilmistir.

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin EBA’nin  Goriis Boyutu maddelerine iliskin
degerlendirmelerinin ‘Bazen’ ile ‘Katiliyorum’ arasinda degistigi goriilmektedir (Madde 27 = 2.90+1.14 ile
Madde 5 = 3.63+0.92) (Tablo 2). Ogretmenler, EBA’nin Gériis Boyutunda yer alan maddeler icin en yiiksek iic
ortalama puani, sirastyla ‘5. EBA’daki 6grenme nesneleri/materyalleri 6grenmeyi desteklemektedir’ (Madde 5 =
3.63+0.92), ‘21. EBA farkli 6grenme sitillerine sahip 6grencilere hitap etmektedir’ (Madde 21 = 3.51+1.03) ve
24, EBA'nin ders miifredatina uygun oldugunu disiiniyorum’ (Madde 24 = 3.49+0.99) maddelerine
vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, en diisiik li¢ ortalama puamni ise sirasiyla 27. EBA'da yer alan
konu igeriklerini dersim igin yeterli gériiyorum.” (Madde 27 = 2.90+1.14), 26. Okulumuzdaki FATIH Projesi
teknik alt yapisin1 EBA’y1 kullanmak i¢in yeterli buluyorum.” (Madde 26 = 2.92+1.13) ve ‘19. EBA, &gretimde
karsilagilabilecek giicliikleri telafi etmede yardimci olmaktadir.” (Madde 19 = 3.19+1.03) ifadelerine
vermislerdir. Ogretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeyleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogretmenlerin EBA’y1 Kullamim Diizeyleri (N = 195)
£
5 g
z 5
= =
Madde S g . S X sS
@ S = o
< 2 S X
s £ § £ =
3 G & G 8
N4 M a1} M N4
7. Icerik ile ilgili ihtiyaglarimi EBA'da yer alan gbrsel, f 13 21 87 61 13 321 .96
isitsel ve yazili kaynaklardan saglarim. % 6.7 10.8 44.6 31.3 6.7
8. EBA'da ki video, animasyon ve diger gorsel f 9 23 84 59 200 330 .97
materyalleri derslerde kullanirim. % 46 11.8 43.1 30.3 10.3
9. EBA'da ki simiilasyon (benzetim) uygulamalarini f 12 27 79 63 14 321 .98
dersimde kullanirim. % 6.2 13.8 405 323 7.2
10. EBA'da yer alan sorular1 dersimin 6lgme ve f 15 48 64 50 18 3.04 1.09
degerlendirme agamasinda kullanirim. % 7.7 24.6 328 256 9.2
11. EBA'da giincel olaylar hakkinda ki haberleri takip f 14 40 78 43 20 3.08 1.06
ederim. % 72 205 400 221 103
12. EBA'da olusturdugum igerikleri ve diger kaynaklari f 20 47 70 42 16 293 1.09
paylasirim. % 103 241 359 215 82
13. Derslerimdeki deney uygulamalarimda EBA'da yer f 21 58 58 43 15 286 1.12
alan deneylerden faydalanirim. % 108 297 297 221 7.7
14. Ogrencilerimi, arastirmalarinda faydalanmalar1 igin f 11 23 69 68 24 336 1.03
EBA'ya yonlendiririm. % 56 118 354 349 123
15. EBA'da diger ziimre 6gretmenleriyle bilgi f 13 45 68 46 23 311 110
paylasiminda bulunurum. % 67 231 349 236 118
16. EBA'dan buldugum ders materyalini kendi dersime f 15 46 60 53 21 310 112
gore degistirip giincelleyebilirim. % 7.7 23.6 30.8 27.2 10.8
17. EBA'da ki igerik gelistirme araglarim kullanarak ders ~ f 17 46 61 50 21 3.06 1.13
icerikleri gelistirebilirim. % 8.7 23.6 31.3 256 10.8
18. Ogrencilerimi EBA'n1 kullanmalar1 konusunda f 10 45 60 60 20 3.18 1.06
rehberlik ederim. % 51 231 308 308 103

Ogretmenlerin, EBA’y1 kullanim diizeyi boyutunda yer alan ifadeler icin hesaplanan aritmetik ortalamalar (%),
O0gretmenlerin maddede ifade edilen o 6zelligi/durumu kullanim diizeyi olarak kabul edilmistir. Yiiksek ortalama
puanlar O6gretmenlerin EBA’y1 o o6zellik/durum igin/nedeniyle c¢ok kullandiklarini, disiik puan ise az
kullandiklarin1 gostermektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’nin Kullanim Boyutu maddelerine iliskin degerlendirmelerinin tiimiini
de ‘Bazen’ diizeyinde degerlendirdikleri goriilmektedir (Madde 13 = 2.86+1.12 ile Madde 14 = 3.36+1.03)
(Tablo 3). Ogretmenler, EBA’min Kullanim Boyutunda yer alan ifadeler igin en yiiksek ii¢ ortalama puam
sirastyla ‘14, Ogrencilerimi, arastirmalarinda faydalanmalar1 icin EBA'ya yonlendiririm.” (Madde 14 =
3.36+1.03), ‘8. EBA'da ki video, animasyon ve diger gorsel materyalleri derslerde kullamirim.” (Madde 8 =
3.30+0.97) ve ‘9. EBA'daki simiilasyon (benzetim) uygulamalarini dersimde kullamirim.” (Madde 9 = 3.21+0.98)
ifadelerine vermislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler EBA’y1 kullanim konusunda en diisiik ii¢ ortalama
puani ise sirastyla ‘13. Derslerimdeki deney uygulamalarimda EBA'da yer alan deneylerden faydalanirim.’
(Madde 13 = 2,86=+1,12), ‘12. EBA'da olusturdugum igerikleri ve diger kaynaklari paylagirim.” (Madde 12 =
2.93+1.09) ve ‘10. EBA'da yer alan sorular1 dersimin 6lgme ve degerlendirme agamasinda kullanirim.” (Madde
10 = 3.04+1.09) ifadelerine vermislerdir. Genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin EBA’y1 kullanmalarina
iliskin degerlendirmelerinin, goriislerinden bile daha diisiik diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Ogretmenler,
Kullanim Boyutunda yer alan 12 ifadeyi de ‘Bazen’ diizeyinde degerlendirmislerdir. Ogretmenler kullanmaya
iliskin ifadelerin higbirine ‘Katiliyorum’ veya ‘Kesinlikle Katiliyorum’ diizeyinde katilmamuislardir.
Ogretmenler, her ne kadar hicbir ifadeyi ‘Katilmiyorum’ veya ‘Kesinlikle Katilmiyorum’ puan diizeyinde de
degerlendirilmemisse de EBA’nin kullanimina iligkin tutumlarinin olumlu oldugunu sdylemek zordur.
Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriisleri ve kullanim diizeylerine yonelik betimsel istatistiklerin sonuglar1 Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmenlerin EBA ya Yonelik Goriigleri ve Kullamim Diizeylerine Yonelik Betimsel Istatistikler

Boyut N X SS
Goriis Boyutu 195 3.35 .75
Kullanim Boyutu 195 3.10 .76
EBA (Genel) 195 3.22 .69

Tablo 4’te goriilecegi iizere O0gretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerini gosterir ortalama
puanlar yiiksek degildir. Boyutlarin madde bazinda incelenmesine uygun olarak boyutlar ‘Bazen’ diizeyinde
kalmistir (Goériis Boyutu = 3.35+0.75 ve Kullamm Boyutu = 3.10+0.76). Ogretmenlerin EBA’ya iliskin
tutumlarini gormek tizere genel ortalama puan da ‘Bazen’ diizeyinde gergeklesmistir (EBA Genel = 3.22+0.69).
Ozetlemek gerekirse, arastirmaya katilan dgretmenlerin g¢evrim ici egitim ve paylasim sitesi olan EBA’ya
yonelik goriislerinin pek olumlu olmadigi ve bu nedenle de kullanim diizeylerinin de yiiksek olmadigi
diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’ya iligkin goriis ve kullanim diizeylerinin cinsiyet, evde internet olmasi,
mesleki kidem ve branga gore farklilik olup olmadigi bu bolimde incelenerek elde edilen sonuglar sirasiyla
asagida verilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerinin cinsiyetleri
acisindan farklilagma durumlarmi ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen t Testinin sonuglar1 Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5

Ogretmenlerin EBA ya Iligkin Goriis ve Kullanim Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigina
Yonelik t-Testi Sonuglart (N = 195)

Betimsel Istatistik t- Test
Boyut Cinsiyet -
N X SS t sd p
. Kadin 115 3.33 .65 .

Goriig .34 193 734

Erkek 80 3.37 .87

Kadin 115 2.98 75 .
Kullanim 2.14 193 .025

Erkek 80 3.25 .75

Kadin 115 3.08 .64 .
EBA Genel 2.03 193 .039

Erkek 80 3.37 .75

Ogretmenlerin cinsiyetlerinde, EBA’ya iliskin goriisleri bakimindan anlaml farklilik belirlenemezken (p > .05),
kullanim diizeyleri ile genel tutumlarinda anlamli farklihigin oldugu belirlenmigtir (p < .05) (Tablo 5). Bu
kapsamda; erkek ve kadin 6gretmenlerin, EBA’ya iligkin goriigleri kapsaminda aralarinda anlamli fark yoktur (t
= .34 ve p > .05). Gruplarmm ortalama puanlar1 incelendiginde ise erkek ve kadin ortadgretim 6gretmenlerinin
ortalama puanlarinin birbirlerine olduk¢a yakinlik gosterdigi, yani benzer goriislere sahip olduklar
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goriilmektedir (Kadin = 3.33 ve Erkek = 3.37). Kadin ve erkek 6gretmenlerin, EBA’y1 kullanmaya iliskin
tutumlar1 bakimindan ise erkek 6gretmenler lehine farklilik tespit edilmistir (p < .05 ve t = 2.14). Gruplara ait
ortalama puanlara bakildiginda erkek Ogretmenlerin EBA’y1 kadin Ogretmenlerden daha ¢ok kullanma
egiliminde olduklar1 anlagilmaktadir (Kadin = 2.98 ve Erkek = 3.25). Son olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin,
EBA’ya iligkin genel tutumlarinda da erkek 6gretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (t = 2.03 ve p <
.05). Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda erkek 6gretmenlerin EBA’ya iliskin genel tutumlari, kadmn
ogretmenlere gore daha olumludur (Kadin = 3.08 ve Erkek = 3.37).

Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerinin evde internet baglantisi durumu degiskeni
bakimindan farkliligini tespit etmek tizere gergeklestirilen t Testinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin EBA ya Iliskin Goriis ve Kullanim Diizeylerinin Evde Internet Baglantist Durumu Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmama Durumuna lliskin t Testi Sonuglart (N = 195)

Betimsel Istatistik t- Test
Boyut Evde Internet —
N X SS t sd p
. Var 160 3.39 12 .
Goriis 1.65 193 101
Yok 35 3.16 .84
Var 160 3.22 .76 .
Kullanim 2.05 193 .041
Yok 35 2.88 75
Var 160 3.31 .68 .
EBA Genel 2.07 193 .038
Yok 35 2.97 71
*p<.05

Ogretmenlerin evlerinde internet baglantisinin olmasmin, EBA’ya iliskin goriisleri bakimindan incelendiginde
anlamli fark belirlenemezken (p > .05), EBA’y1 kullamim diizeyleri ile EBA’ya iliskin genel tutumlari
bakimindan farklilik tespit edilmistir (p < .05) (Tablo 6). Bu kapsamda; evinde internet olan ve olmayan
ogretmenlerin, EBA’ya iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir (p > .05 ve t = 1.65). Gruplara
ait ortalama puanlar incelendiginde evinde internet olan ve olmayan ortadgretim Ggretmenlerinin ortalama
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, 6gretmenlerin EBA’ya iligkin goriislerinin benzer
oldugu anlagilmaktadir (Var = 3.39 ve Yok = 3.16). Evinde internet olan ve olmayan §gretmenlerin, EBA’y1
kullanmaya yonelik tutumlar1 bakimindan ise evinde internet baglantisi olan 6gretmenler lehine farklilik tespit
edilmistir (p < .05 ve t = 2.0). Gruplara ait ortalama puanlar incelendiginde evinde internet baglantisi olan
ogretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeyleri daha yiiksek diizeydedir (Yok = 2.88 ve Var = 3.22). Evinde internet
olan ve olmayan Ogretmenlerin, EBA’ya iliskin genel tutumlarinda da yine evinde internet baglantisi olan
Ogretmenler lehine farklilik tespit edilmistir (p < .05 ve t = 2.07). Gruplara ait ortalama puanlara bakildiginda
evinde internet baglantisi olan gretmenlerin EBA’ya iligkin genel tutumlari, evinde internet baglantisi olmayan
ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir (Yok = 2.97 ve Var = 3.31).

Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerinin mesleki kidem degiskeni bakimindan farklilig
tespit etmek tizere gerceklestirilen ANOVA Testinin sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Ogretmenlerin EBA ya Iliskin Gériis ve Kullanim Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmama
Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglart (N = 195)

Boyut Mesleki Kidem Bemfe] o ANOvA Anlaml: Fark Testi
N X SS F p (LSD)

1-3 yil (1) 84 3.22 73

Goriig 4-6 yil (2) 46 3.23 a7 5.83 .014* 3>1ve2
7 y1l ve istii (3) 65 3.59 74
1-3 yil (1) 84 3.08 .79

Kullanim 4-6 yil (2) 46 2.96 .78 1.49 227 1=2=3
7 y1l ve stii (3) 65 311 .69
1-3 yil (1) 84 3.13 .70

EBA Genel 4-6 y11 (2) 46 3.07 73 5.26 .023* 3>1ve?2
7 y1l ve istii (3) 65 3.45 .64

*p<.05
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Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerinin mesleki kidem degiskeni kapsanminda farklilig
tespit etmek igin gergeklestirilen ANOVA Testinde tespit edilen farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini tespit
etmek tizere gerceklestirilen LSD Testinin sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin LSD Testi (N = 195)

Bagimli Degisken (1) Mesleki kidem (J) Mesleki kidem Ortalama Farka (1-J) p
4-6 y1l (2) -0.010 .986"
13yl (1) L .
7 yil ve usti (3) -0.370 .029
o 1-3 yil (1) 0.010 986"
Goriis 4-6 y1l (2) L .
7 yil ve usti (3) -0.360 .036
. 1-3 yil () 0.370 .029"
7 yil ve tstii (3) .
4-6 y1l (2) 0.360 036
4-6 y1l (2 0.060 642"
13 yil (1) @ .
7 yil ve usti (3) -0.320 .037
1-3 yil (1) -0.060 642°
EBA Genel 4-6 y1l (2) .
7 yil ve tstii (3) -0.380 .024
1-3yil (1 0.320 .037"
7 yil ve st (3) v (3) .
4-6 y1l (2) 0.380 .024

*p <.05

Yapilan ANOVA Testi (tek yonlii varyans analizi) sonucunda, 6gretmenlerin mesleki kidem siirelerinin, EBA’y1
kullanim diizeyleri bakimindan farklilik belirlenemezken (p > .05), EBA’ya iligkin goriislerinde ve EBA’ya
iliskin genel tutumlar1 bakimindan farklilik tespit edilmistir(p < .05 ve Tablo 7). Buna gore; arastirmaya katilan
ogretmenlerin kidem siirelerinin, EBA’ya iliskin goriisleri kapsaminda farklilagtigi tespit edilmistir (p < .05 ve F
= 5.83). ANOVA Testi sonrasinda farkliligin kaynagim tespit etmek i¢in gerceklestirilen Post-hoc LSD Testine
gore (Tablo 8); mesleki kidemleri yedi yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin (Grup 3) EBA’ya iliskin goriisleri
diger 6gretmenlerden (Grup 1-2) daha olumludur (1-3 yil = 3.22; 4-6 yil = 3.23 ve 7 yil ve istii = 3.59).
Ogretmenlerin kidem siirelerinin, EBA’y1 kullanim diizeyleri kapsaminda farklilastig1 tespit edilmistir (p > .05
ve F = 1.49). Farkli mesleki kidem siirelerine sahip 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (1-3 y1l = 3.08; 4-6 yil = 2.96 ve 7 yil ve iistii = 3.11). Ogretmenlerin
kidem siirelerinin, EBA’ya iligkin genel tutumlarinda da farklilastig1 tespit edilmistir (p < .05 ve F = 5.26). Post-
hoc LSD Testi incelendiginde (Tablo 8); mesleki kidemi yedi yil ve tistiindeki 6gretmenlerin (Grup 3), EBA’ya
iliskin genel tutumlari, diger 6gretmenlerden (Grup 1-2) daha olumludur (1-3 yil = 3.13; 4-6 y1l = 3.07 ve 7 yil
ve Ustii = 3.45).

Ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullanim diizeylerini brans degiskeni kapsaminda incelemek iizere
gerceklestirilen ANOV A Testinin sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Ogretmenlerin EBA ya Iliskin Gériig ve Kullamim Diizeylerinin Brang Degiskenine Géore Farklilasip Farklilasmama
Durumuna Yénelik ANOVA Testi Sonuglart (N = 195)

Boyut Bran Betimsel_istatistik ANOVA Anlaml Fark Testi
N X sS F p (LSD)

Sayisal ve Fen B. (1) 60 3.19 .93

Goriis Sozel Bilimler (2) 77 3.64 .59 5.60 017* 2>1ve3
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) 58 3.16 71
Sayisal ve Fen B. (1) 60 3.05 .87

Kullanim Sozel Bilimler (2) 77 3.19 .67 96 384 1=2=3
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) 58 3.02 .73
Sayisal ve Fen B. (1) 60 3.12 .86

EBA Genel Sozel Bilimler (2) 77 3.43 .56 4.99 .034* 2>1ve3
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) 58 3.07 .64

*p<.05
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Bransg degiskeni kapsaminda ortaya ¢ikan 6gretmenlerin EBA’ya iliskin goriis ve kullamim diizeylerindeki
farkliligin kaynagimi (ANOVA Testi) belirlemek igin gergeklestirilen LSD Testinin sonuglar1 Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10
Oégretmenlerin Brans Degiskenine Iliskin LSD Testi Sonug¢lart (N = 195)

Bagiml Ortalama Farki
Degisken () Brans (J) Brang (1-3) p
» . Sozel Bilimler (2) -.450 .014"
Sayisal ve Fen Bilimleri (1) . . .
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) .030 578
o . Sayisal ve Fen Bilimleri (1) .450 014"
Goriis Sézel Bilimler (2) . ) N
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) 480 .012
L -~ Sayisal ve Fen Bilimleri (1) -.030 578"
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) . - .
Sozel Bilimler (2) -.480 .012
. . Sozel Bilimler (2) -.310 .042"
Sayisal ve Fen Bilimleri (1) L . .
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) .050 .676
. Sayisal ve Fen Bilimleri (1) 310 .042"
EBA Genel Sozel Bilimler (2) . . .
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) .360 .033
. . Sayisal ve Fen Bilimleri (1) -.050 676"
Miizik, G.S., Beden E. ve diger (3) B - .
Sozel Bilimler (2) -.360 .033

*p <.05

Ogretmenlerin brans;, EBA’y1 kullanim diizeyleri bakimindan farklilasmazken (p > .05), EBA’ya iliskin
goriislerinde ve genel tutumlarinda farklilik tespit edilmistir (p < .05 ve Tablo 9). Buna gore; arastirmaya katilan
ogretmenlerin branginin, EBA’ya iliskin goriisleri bakimindan farklilastigi belirlenmistir (p < .05 ve F = 5.60).
ANOVA Testi sonrasinda farkliligin kaynagini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen Post-hoc LSD Testi
incelendiginde (Tablo 10); sozel bilimler branslarindaki 6gretmenlerin (Grup 2) EBA’ya iligkin goriisleri diger
ogretmenlerden (Grup 1-3) daha olumludur (Sayisal ve Fen Bilimleri = 3.19; S6zel Bilimler = 3.64 ve Miizik,
G.S., Beden E. ve diger = 3.16). Ogretmenlerin branslarinin, EBA’y1 kullanim diizeylerinde farklilik
belirlenememistir (p > .05 ve F = .96). Farkli branglardaki 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (Sayisal ve Fen Bilimleri = 3.19; So6zel Bilimler = 3.64 ve Miizik,
G.S., Beden E. ve diger = 3.16). Son olarak 6gretmenlerin branglarinin, EBA’ya iliskin genel tutumlarinda da
farkliligin oldugu goriilmektedir (p < .05 ve F = 4.99). Post-hoc LSD Testi incelendiginde (Tablo 10); sozel
bilimler branslarindaki 6gretmenlerin (Grup 2), EBA’ya iliskin genel tutumlar1 diger 6gretmenlerden (Grup 1-3)
daha olumludur (Sayisal ve Fen Bilimleri = 3.12; Sozel Bilimler = 3.43 ve Miizik, G. S., Beden E. ve diger =
3.07).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin EBA hakkindaki goriislerine iliskin bulgulara baktigimizda gogunlukla EBA’daki &grenme
materyallerinin, 6grencilerin 6grenmesini destekledigi goriisiinde olduklari belirlenmistir. Bunun yani sira
ogretmenlerin, EBA’nin farkli 6grenme tarzlarina sahip olan 6grencilere daha iyi hitap ettigini ve derslerin
Ogretim programina uygun oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak 6gretmenlerin EBA hakkindaki
goriislerine bakildiginda ‘EBA'da yer alan konu igeriklerini dersim i¢in yeterli goriiyorum.’ ifadesine en diisiik
diizeyde katildiklar1 belirlenmigtir. Demir ve digerleri (2018), lise 6gretmenlerinin EBA’ya katilimlarinin yiiksek
ancak icerik gelistirmede ve paylagmada yetersiz olduklarimi belirtirken Alabay (2015) 6gretmenlerin igeriklerle
ilgili ihtiyaglarina cevap bulamadiklarim belirtmistir. Clinkli 6gretmenler EBA’y1 sadece derse hazirlik yapma,
sorular sorma ya da konu anlatimi i¢in (Demir ve dig., 2018; Kuloglu ve Bay, 2019; Kurtdede Fidan ve dig.,
2016; Tiirker ve Gliven, 2016), bilgi almak icin (Giivendi, 2014) veya akran sosyal ag1 (Yesilyurt, 2019) olarak
kullanmaktadirlar. Bazi1 arastirmacilar ise oOgretmenlerin EBA’y1 kullamishh ve verimli bir site olarak
degerlendirmelerine (Cakmak ve Tagkiran, 2017; Karasu, 2018) ragmen EBA’ya iliskin bilgilerinin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir (Becit Iscitiirk ve Turan, 2018; Kurtdede Fidan ve dig., 2016). Farkl1 arastirmacilar
tarafindan ortaya konulan bulgularin gergeklestirilen arastirmada elde edilen bulguyu destekledigi goriilmektedir.
Buna ek olarak &gretmenlerin ‘Okulumuzdaki FATIH Projesi teknik altyapisinit EBA’y1 kullanmak igin yeterli
buluyorum.” ve ‘EBA, 6gretimde karsilagilabilecek giigliikleri telafi etmede yardime1 olmaktadir.” ifadelerine de
diigiik diizeyde katildiklart belirlenmistir. Okullardaki internet ve teknoloji altyap: yetersizliginden dolay:
ogretmenler EBA’y1 yeterince kullanamamaktadir (Altin, 2014; Cakmak ve Tagkiran, 2017). Buna ragmen
Horkiic (2014), okullarin internet ve donanim altyapisimin EBA’y1 kullanmak igin yeterli oldugunu ifade

184



Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin egitim bilisim agina iliskin goriislerinin ve kullanim diizeylerinin incelenmesi

etmistir. Bu aragtirma sonucu, alanyazin tarafindan c¢ogunlukla desteklenmektedir. Ancak Horkiic (2014)
tarafindan ortaya konulan farkli sonucun gelisimsel olarak bolgesel farkliliklardan kaynaklandig: diistiniilebilir.

Ogretmenlerin EBA’y1 kullanmim diizeyi ile ilgili bulgular incelendiginde ‘Ogrencilerimi, arastirmalarinda
faydalanmalar1 i¢in EBA'na yonlendiririm’, ‘EBA'daki video, animasyon ve diger gorsel materyalleri derslerde
kullanirim.” ve ‘EBA'daki simiilasyon (benzetim) uygulamalarimi dersimde kullanirim.’ ifadelerine yiiksek
diizeyde katilim gosterdikleri goriilmektedir. Yesilyurt’a (2019) gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu dgrenme-
ogretme siirecinde EBA’dan yararlanmaktadir. Ancak Bahgeci ve Efe’ye (2018) gore lise 6grencilerinin EBA’da
bulunan ders igerik ve uygulamalarinin iiniversite sinavlari i¢in yeterli gormemektedir. Bunun yani sira
ogretmenlerin, EBA’daki icerik ve uygulamalarin lise 6grencilerinin hedef kazanimlar1 igin yetersiz oldugunu
belirten aragtirmacilar da (Altin ve Kalelioglu, 2015; Bahgeci, Tiirel, Demirli ve Dokumaci, 2016; Giirfidan ve
Kog, 2016; Tiirker ve Giiven, 2016) bulunmaktadir. Dolayisiyla bazi aragtirmacilara gore (Alabay, 2015; Ciftci
ve Aydin, 2020) EBA ders igeriklerinin ihtiyaci kargilamada yetersiz kalmasindan dolay1 6gretmenler nadiren
kullanmaktalar ve o6grencileri EBA’ya yonlendirmede yeterince istekli davranmamaktadirlar. Bu arastirma
bulgularinin diger aragtirma bulgulariyla farkli sonuca ulagmasinin, 6gretmenlerin EBA igerigi kullanma,
diizenleme ve paylasma konusundaki bilgi diizeylerinden kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ciinkii Demir ve digerleri
(2018) ile Tutar’a (2015) gore dgretmenler EBA’ya yonelik igerik gelistirme ve paylagsma konusunda yetersizdir.

Ogretmenlerin ~ diisiik  diizeyde katitm gosterdikleri ifadeler incelendiginde ‘Derslerimdeki deney
uygulamalarimda EBA'da yer alan deneylerden faydalanirim.’, ‘EBA'da olusturdugum igerikleri ve diger
kaynaklart paylagirim.” ve ‘EBA'da yer alan sorulari dersimin 6lgme ve degerlendirme asamasinda kullanirim.’
ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Arslan (2019) ile Kuloglu ve Bay (2019) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmalarda da ogretmenlerin EBA kullanim sikliklarmin diisiik seviyede oldugu belirtilmistir. Bu durum
genel itibariyle arastirma sonuglarint desteklemektedir. Bunun yani sira dgretmenlerin ‘EBA'da olusturdugum
icerikleri ve diger kaynaklari paylasirim.” ifadesindeki diisiiklik Giivendi (2014) ile Demir ve digerleri (2018)
tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla desteklenmektedir. Giivendi’ye (2014) gore dgretmenler EBA’y1 bilgi
paylagsmaktan ¢ok bilgi almak i¢in kullanmaktadirlar. Ayrica ‘Derslerimdeki deney uygulamalarimda EBA'da
yer alan deneylerden faydalanirim.” ifadesindeki diisiik katilim sonucu Giivendi (2014) tarafindan yapilan
aragtirma bulgusu ile desteklenmektedir. Giivendi’nin (2014) arastirma bulgusunda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ‘EBA’da yer alan videolar béliimiindeki deney videolarimi derslerimde kullaniyorum.” maddesine
cogunlukla ‘Higbir zaman’ yanitin1 verdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira Alabay (2015) tarafindan yapilan
caligmada Ogretmenlerin deney uygulamalarimi nadiren kullandiklari belirlenmistir. Alanyazin g6z Oniine
alindiginda 6gretmenlerin EBA’ya igerik gelistirme ya da var olan icerikleri kendi ders ve dgrencilerine gore
giincelleme noktasindaki yetersizliklerinin bu arastirma sonucuna paralel oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin EBA’ya iligkin goriis ve kullanim diizeylerinin cesitli degiskenler bakimindan incelenmesine
yonelik bulgular incelendiginde; erkek ve kadin 6gretmenlerin EBA’ya yonelik goriisleri kapsaminda aralarinda
farklilik olmazken, EBA’y1 kullanmaya yonelik erkek oOgretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Alabay (2015), 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim diizeylerinde cinsiyetleri bakimindan bir fark
olmadigint belirtirken Tutar (2015), kadin ve erkek Ogretmenlerin ¢ogunun portali kullanigh olarak
degerlendirdigini belirtmistir. Ancak Kurtdede Fidan ve digerlerine (2016) gore erkek ogretmenler kadin
dgretmenlere gére EBA’y1 daha fazla kullanmaktadirlar. Internet ve diger teknolojilerin kullanimina erkeklerin
kadmnlardan daha fazla ilgi duyduklart distnildiiginde (Cetin, Caliskan ve Menzi, 2012; Sayginer, 2016;
Yilmaz, Uredi ve Akbash,2015) bu sonucun alanyazin ile desteklendigi diisiiniilebilir.

Evinde internet olan ve olmayan 6gretmenlerin, EBA’ya iligskin goriigleri arasinda anlamli bir fark olmazken
EBA’y1 kullanmaya yonelik tutumlari arasinda evinde internet baglantisi olan 6gretmenler lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin evlerinde internet baglantisinin olmas1 sayesinde EBA’ya erisimlerinin
kolaylagsmas1 EBA’ya tutumlarini olumlu etkilemis olabilir. Ancak 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda
EBA’ya baglanabildikleri diisiiniildiigiinde, evlerinde internet baglantis1 bulunan ve bulunmayanlarin benzer
goriiste olmalar1 anlasilabilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kidem siirelerinin, EBA’ya iliskin goriislerinde anlamli bir farka neden
oldugu ve bu farkin mesleki kidemi yedi yil ve ustiindeki ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Ancak
ogretmenlerin kidem stirelerinin, EBA’y1 kullanim diizeylerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmadig:
belirlenmistir. Bu arastirma sonucu EBA’nin kullanim diizeyleri bakimindan Alabay (2015) tarafindan
desteklenmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bransi g6z Oniinde bulunduruldugunda sozel bilimler brangindaki
ogretmenlerin EBA’ya iliskin goriislerinin diger &gretmenlerden daha olumlu oldugu goriilmistiir. Ancak
ogretmenlerin  branslarnin  EBA’y1 kullanim diizeylerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmadig
belirlenmistir. Bu arastirma sonucu Alabay (2015) tarafindan desteklenmektedir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur:
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1. EBA igeriginin, her tiir ortadgretim programu goz Oniinde bulundurularak ve yine bu ortadgretim
kurumlarimin miifredat programlart dogrultusunda zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu sayede her ¢esit
ortadgretim kurumunda egitim veren ogretmenler EBA’dan daha ¢ok faydalanabileceklerdir. Bunu
saglamak i¢in 6gretmenlerin EBA’da paylagim yapma konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

2. EBA’nm etkin bir sekilde kullanilmasi konusunda teknik altyapmin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.
Yetersiz altyapinin EBA’nin kullanimini olumsuz etkiledigi bir gergektir. Dolayisiyla okullarin teknik
altyapilari iyilestirilmeli ve olas1 arizalara miidahale edebilecek teknik elemanlar gérevlendirilmelidir.

3. Ogretmenlerin EBA hakkinda olumlu tutum gelistirmeleri icin EBA’nin sundugu olanaklar hakkinda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmenlerin EBA’y1 tanimalarina yonelik
hizmet i¢i egitim programlarina gereksinim vardir. Hizmet i¢i egitim programlarina ek olarak
ogretmenlere gorev yaptiklart okulda kesintisiz destek hizmetler verilmelidir.

4. EBA igerigi Ogretimde karsilasilabilecek giicliikleri gidermede Ogretmenlere 151k tutacak sekilde
gelistirilmelidir.

5. EBA’nin ders siirecinin farkli asamalarinda kullanilabilirliginin artirilmasi gerekir. Ogretmen derse
dikkat c¢ekme asamasinda, ders isleme asamasinda ve degerlendirme siirecinde EBA’dan
faydalanabilmelidir.

6. Ogretmenlerin egitsel faaliyetleri yalmzca okulda degil evlerinde de inceleyebilmeleri gerekmektedir.
Bu sayede EBA’da yer alan etkinlikleri degerlendirme firsatt bulan 6gretmenler derse de hazirlikli
gelme imkani bulacaktir. Bu sebepten dolayr 6gretmenlerin evlerinde de kullanabilecegi internet
erigsimleri desteklenmeli ve kolayliklar saglanmalidir.

Tesekkiir
Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde katkilar: bulunan tiim katilimcilara ve kurumlara tesekkdir ederiz.
Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar arasinda bu c¢alismay1 etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir ¢ikar c¢atismasi
bulunmamaktadir.

Mali Destek

Yazarlar arastirma kapsaminda herhangi bir kamu, ticari veya kir amaci giitmeyen kurulustan mali destek
almamustir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayn Etik Kurulu
Baskanhigimin 03.12.2015 tarihli, 08 nolu toplanti ve 2015/42 sayili karar ile aliman izinle yiiriitilmistiir.
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