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OZET

Ilkokul matematik 6gretim programinmin temel amaci ilkokul égrencilerinin temel matematiksel
becerileri kazanmasidir. Ilkokul matematik ogretim programinda o&gretmenler tarafindan
kazandirilmas: gereken temel matematiksel becerilerin “problem ¢6zme, akil yiiriitme,
matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak iletisim, ara¢ ve geregleri uygun bigimde
kullanma, bilgi iletisim teknolojilerini kullanma” oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilkokulda
temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi noktasinda sinif 6gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesi arastirmaya deger bulunmustur. Siif gretmenlerinin matematik dgretimi sirasinda
benimsedikleri strateji, yontem, teknik veya yaptiklari uygulamalar ile temel matematiksel
becerilerin §grencilere kazandirilmast konusunda kendilerini ne derece yeterli gordiikleri tespit
edilmeye calisilmigtir. Arastirmada tarama modeli ve veri toplama kaynagi olarak da yari
yapilandirilmig miilakat teknigi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini amagli Srnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluyla secilen 9 smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmigtir. Yapilan arastirma sonucunda sinif
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi siirecine yonelik diisiincelerinden temel matematiksel
becerilerin gelistirilmesi noktasindaki 6nerilere kadar gesitli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda baz1 oneriler ileri siiriilmiistiir.
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OF EQUIPPING PRIMARY SCHOOL STUDENTS WITH BASIC
MATHEMATICAL SKILLS

ABSTRACT

The main aim of primary school mathematical curriculum is to equip students with basic
mathematical skills. These skills are specified as "problem solving, rationalizing, mathematical
modeling, communication in mathematics, proper use of equipments, use of information and
communication technologies. In this respect, it is determined that the teachers' views on this matter
is important. Primary school teachers are examined to identify a number of items; the strategies,
methods, tecniques adopted in class or their application, and to what extend they find themselves
adequate in teaching aformentioned skills. In the research descriptive research method and semi
structured interview approach was used as a data collection source. The study is carried out with 9
class teachers selected through easily accessible sampling. Content analysis has been used for the
analysis of the data. As a result of the research, various findings have been obtained consisting
teachers' opinions on the process of teaching mathematics and their suggestions about improving
the mathematical skills of students. Accordingly, a number of suggestions have been put forward
regarding these findings.
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1.GiRiS

Icinde yasadigimiz bilgi cagi egitim sistemine yonelik bakis acisini etkilemektedir
(Bekdemir, Okur ve Kasar, 2011; Cagirgan Giirgen, 2013). Bu baglamda egitim
sistemleri, yasadigimiz diinyanin mevcut sartlarinin ¢ok ¢abuk sekilde degismesini goz
Online alarak degisen sartlara her durumda uyum gosterebilecek bireylerin
yetistirilmesini amaglamaktadir (Batdi, 2014). S6z konusu amagclar kapsaminda -stirekli
giincellenen 6gretim programi araciligiyla- bireylerin belli diizeyde matematik bilgisine
sahip olmalar1 da yer almaktadir (Erbilgin, 2014). Matematik bilgisi bireylerin zihinsel
faaliyetlerini gelistirmede ve bireylerin yasamlarimi anlamlandirmada 6nemli bir rol
oynamaktadir (Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu, 2013). Matematige her zaman ihtiyag
duyulmasi ve matematigin uluslararasi bir 6zelliginin olmasi, onu bilgi toplumu olmanin
da on sart1 haline getirmektedir (Erdem ve Tugrul, 2006). Ciinkii matematik insanlarin
sistematik ve mantikli diisiinebilmesini saglayan (Rattanatumma & Puncreobutr, 2016)
bir diisiinme yoludur (Smith, 2009). Buradan hareketle toplumu olusturan bireylerin
matematiksel bilgilerinin en azindan temel diizeyde olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir
(Doruk ve Kaplan, 2013). Ozellikle temel egitim déneminin okul hayatinin baslangici
olmasimin yani sira bu dénemdeki matematik 6gretim programi ve onun hedeflerinin
bireylere kazandirilmasinin ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir (Kandemir, 2007).

Matematik ve matematik egitimi bilim ve teknoloji 1181nda siirekli gézden gegirilmeli
ve yenilenmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Ciinkii egitimin kalitesi egitim
programinin niteligi ile Ol¢iilebilir (Bal ve Ding Artut, 2013). Bu baglamda tilkemiz
cagdas bir egitime sahip olabilmek amaciyla cumhuriyetin ilanindan sonra daha gok
davranig¢i bir yaklagimi esas almasina ragmen 2004-2005 egitim-6gretim yilinda yeni
Matematik Dersi Ogretim Programini uygulamaya koymus (Orbeyi ve Giiven, 2008) ve
bu programla beraber davramiggr yaklasim terkedilerek yapilandirmaci yaklagim
benimsenmistir (Ersoy, 2006). Benimsenen bu programla 6grencilerin “problem ¢6zme,
iletisim, isbirligi, akil yiriitme ve iliskilendirme” seklinde ifade edilen temel
matematiksel becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2009). Bu degisiklilerin
ardindan Matematik Dersi Ogretim Programi 2015 yilinda yeniden giincellenmis ve
Ilkokul Matematik Ogretim Programi adi altinda taslak bir &gretim programu
yayinlanmistir (MEB, 2015). Bu programin amaglar1 dogrultusunda belirlenen temel
matematiksel beceriler “problem ¢6zme, akil ylirlitme, matematiksel modelleme,
matematik dilini kullanarak iletisim, ara¢ ve gerecleri uygun bigimde kullanma, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2015, 5). Tlgili temel
beceriler 6grenme siireci igerisindeki etkinliklerle 06grencilere kazandirilmaya
calisilmaktadir.

Temel matematiksel becerilerden birisi problem ¢dzmedir. Aslinda problem insanin
diisiinebilme amacina yonelik bir arag olarak ifade edilebilir (Ozsoy, 2005). Problem
¢ozme matematigin odak noktasi olup (Olkun ve Toluk Ucar, 2012) ayni zamanda
egitimin temel hedeflerinden biridir (Smith, 2009). Ciinkii matematik 6gretiminin temel
amac1 bireye yasaminda kullanabilecegi temel matematiksel becerileri kazandirmak,
problem ¢dzebilmesini saglamak ve bu yénde bir diisiince yapisi gelistirmesine yardimei
olmaktir (Yenilmez ve Girit, 2013; Ozsoy, 2005). Ciinkii 6grenciler farkli matematik
problemleri ile karsilastiklarinda, bilgi transferinde ve derinlemesine diisiinmeleri
gereken durumlarda giigliiklerle karsilagmaktadirlar (Jogi & Kikas, 2016). Bu baglamda
MEB (2015) taslak programi kapsaminda problem ¢ézme becerisinin diger temel
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becerilerle iliskili oldugu, dgrencilerin problemleri derinlemesine anlamasini sagladigi,
problem kurabilmeye yardimei oldugu, matematiksel 6grenme alanlarinda 6nemli rol
oynadig belirtilmektedir. Ciinkii matematik problemleri 6grencilerin problem ¢6zme
aktivitelerine katilmasi ve kendi 6grenme becerilerini geligtirmesi bakimindan énemli rol
oynar (Sangpom, Suthisung, Kongthip, & Inprasitha, 2016). Ayn1 zamanda problem
¢ozme becerisinin, problem c¢ozme stratejilerini gelistirdigi, gilindelik hayattaki
problemleri ¢6zmeye yardimci oldugu, belli asamalara gore problem ¢6zebilmeyi ve
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir (MEB, 2015).

Akl yiiriitme becerisi temel matematiksel becerilerden birisidir. Bu beceri 6grencinin
tutarli sonuglara ulasmasini, fikirlerini agiklarken matematik dilini kullanmasini,
ogrencilerin Oriintiiler ile iligkileri kullanmasini ve analiz etmesini, matematige deger
vermesini, diislincelerini savunmasini, kestirimlerde bulunmasint ve problem
¢Ozebilmesini saglar (MEB, 2009). Yani akil yiiriitme becerisi bir durumu matematiksel
bicimlere doniistiirebilmeyi veya matematiksel ifadeleri tam olarak anlayabilmektir.

Matematiksel modelleme temel matematiksel beceriler arasinda yer almaktadir.
Modelleme becerisi 6grencinin giinliik hayatta kars1 karsiya kaldigi problemleri tablo,
grafik veya sekil gibi matematik diliyle ifade edebilmesi (MEB, 2015) ve bircok yenilik
icin diislince ortaya koyabilme becerisidir (Yenilmez ve Girit, 2013). Bu siiregte
ogretmen de Ogrencilerin matematiksel diisiince giiciinii gozleyebilmektedir (Tirker
Biber ve Yetkin Ozdemir, 2015).

Matematik dilini kullanarak iletisim ve arag-gerecleri uygun bigimde kullanma temel
matematiksel becerilerdendir. Ogrencinin matematik dilini kullanarak kendini ifade
etmeye baslamasi bir g¢esit matematiksel iletisimdir. Bunun yaninda Ogrencilerin
diisiincelerini tablo, resim ve grafik kullanarak agiklamasi da matematiksel dilini
olusturur (MEB, 2015). Ogrenciler matematiksel dili kullanabilmeleri icin bazi arag
gereglere ihtiyag duyabilmektedirler (Ersoy, 2006). Bu ihtiyagla baglantili olarak
Ogrencilerin matematiksel arag gerecleri kullanma konusunda bilgi sahibi olmalidirlar.
Arac-gerecleri uygun bir bigimde kullanma becerisi 6grencilerin problemleri ¢ozerken
cetvel, birim kiip, acidlcer gibi matematiksel araglar1 kullanabilmesini gerektirmektedir
(MEB, 2015).

Bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi da temel matematiksel becerilerden birisidir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisi 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi ve bu konuda bilingli olmasii kapsar
(MEB, 2015). Ogrenme yasantilar1 iginde teknolojik bilgiye sahip olmanin yani sira
teknolojik bilginin faydali bir sekilde nasil kullanilacag: da dnemli bir yer tutar (Bozkurt
ve Cilavdaroglu, 2011). Buna ek olarak matematik Ogretimi siirecinde &gretmenler
teknolojik arag-gerecleri kullanmaya da yatkin olmalidir (Oksiiz, Ak ve Uga, 2009).

Ogretim programlarindaki temel becerilerin Ogrencilere kazandirilmas:t noktasinda
sorumlu olan kisilerin dgretmenler oldugu diisiiniildiigiinde (Erdogan, Kayir, Kaplan,
Asik Unal ve Akbunar, 2015) temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi konusunda
Ogretmenlerin planli olmasi, etkinlikler diizenlemesi, gerektiginde yeniden farkli
etkinlikler ortaya koymasi, kavram yanilgilarin1 tespit edip sdz konusu kavram
yanilgilarini ortadan kaldirma konusunda yeterli olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2015).
Ogrenme-6gretme siirecini yonlendiren ve ogrenci ile birebir iletisim iginde olan
Ogretmenin niteligi, alana yonelik bilgisi ve yaptig1 etkinlikler 6grencilerin ilgili alandaki
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basarisina etki edebilmektedir (Akyiiz, 2006). Buradan hareketle temel matematiksel
becerilerin ilkokulda kazandirildig1 disiiniildiiglinde esas sorumlulugun smif
ogretmenlerine diistiigii s6ylenebilir.

Simif 6gretmenlerinin  hazirlanan  egitim programimin  hedeflerini ne derece
gerceklestirdiklerinin ortaya konmasi 6nemli bir durumdur (Akay ve Boz, 2011).
Hazirlanan egitim programlarinin  bagartya ulasabilmesi ogretmenlerin  6gretim
programinda yapilan degisiklikleri ne derece algiladigina ve uygulayabildigine goére
degismektedir (Oksiiz, 2015). Bunun i¢in de dgretmenlerin alanlarinda bilgili olmalar ve
eksik olduklar1 konular hakkinda bilgilendirilmeleri i¢in gereken faaliyetler yapilmalidir
(Arseven, Kontas ve Arseven, 2014). Ancak oncelikle 6gretmenler yiiriirliikkte olan
6gretim programi hakkinda belirli bir diizeyde farkindaliga sahip olmalidir (Peker, 2009).
S6z konusu farkindaliga sahip olan &gretmenler, 0grenme ve Ogretme siirecini
degerlendirmek, kullandiklar1 6gretim yontemlerinin etki derecesini ortaya koymak,
ogrencilerin kazanimlara erisi diizeyini belirlemek ve dgretim programinin ne derece
etkili oldugunu ortaya koymak amaciyla Olgme ve degerlendirme c¢alismalari
yapmaktadir (Orbeyi ve Giiven, 2008). Bu nedenle o6gretmenlerin gerek oOgretim
programini uygulamada gerekse de matematik 6gretimi alaninda bilgiyi 6grencilere
kazandirabilme konusunda yeterli olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle ilkokul doneminde
smif 6gretmenlerinin temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi noktasinda dikkatli
olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin dgrenciler iizerinde en fazla etkili oldugu dénemlerden biri olan ilkokul
donemi ayni zamanda matematik egitiminin baglangicina denk geldigi igin bu siiregte
siif 6gretmenlerine dnemli sorumluluklar diigmektedir (Doruk ve Kaplan, 2013). Etkili
bir 6gretim i¢in dgretmenlerin kuvvetli bir alan bilgisine sahip olmas1 (Hacidmeroglu ve
Sahin Taskin, 2012) ve sahip olduklar bilgiyi 6grencilere ulastirabilecek yollart iyi
bilmeleri gerekmektedir (Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu, 2013). Ciinkii 6gretmenlerin
matematik dersine ilgi duymasi ve matematiksel anlamda kavramsal bilgisinin gii¢lii
olmasi sinif i¢indeki 6grenme yagantilarini daha etkili bir hale sokacaktir (Kandemir,
2007).

Arastirmalar farkli biligsel becerilerin temel matematiksel beceriler ve bu becerilerin
gelisimiyle ilgili oldugunu gostermektedir (Jogi & Kikas, 2016). Daha farkli bir ifadeyle
matematiksel beceriler bir 6grencinin kariyerindeki temel 6grenme alanlarindandir
(Cornoldi, Carretti, Drusi & Tencati, 2015). Bu baglamda aragtirmanin matematikte yer
alan temel becerilere, smif 6gretmenlerinin bu konudaki bilgi diizeylerine, uygulama
siireglerine ve degerlendirme yontemlerine odaklanmasi bakimindan alana katki
saglayacagi ifade edilebilir.

2.5. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin, temel matematiksel becerilerin ilkokul
ogrencilerine kazandirilmasi siirecinde kullandiklar1 strateji, yontem, teknik ve
uygulamalarinin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amaca iliskin su sorulara
yanit aranmaya caligilmistir:

1- Temel matematiksel becerilere yonelik kavramsal bilgi diizeyleri nedir?
2- Temel matematiksel becerileri dgrencilerine kazandirma siirecinde en fazla
problemle karsilastiklar1 6grenme alanlar1 hangileridir?
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3- Temel matematiksel becerileri 0Ogrencilerine kazandirma siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

1.2. Aragtirmani Onemi

Ilkokul matematigi esas alindiginda temel egitim basamagindaki sorunlarin ortaya
cikarilmasi ve ¢oziim Onerilerinin getirilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ciinkii
temel egitim kapsaminda ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin temelleri smif
Ogretmenleri araciligi ile ilkokulda atilmaktadir. Ayrica bu arastirmada simf
Ogretmenlerinin temel matematiksel beceriler hakkindaki kavramsal bilgi diizeyleri ve
s6z konusu temel becerilerin uygulamaya yonelik ne gibi yansimalarinin oldugu
betimlenmeye g¢alisiimistir. Boylece yapilan arastirmanin egitimcilere ve arastirmacilara
151k tutmasi hedeflenmis ayrica matematik Ogretimi alanmna da katki saglayacagi
diisiniilmiistiir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli ge¢miste veya su an var
olan bir durumu kendi kosullari iginde betimlemeyi amaglar (Karasar, 2015). Bu
arastirmada katilimcilarin arastirma durumuna iliskin bakis acilar1 ve tecriibeleri ortaya
konmaya calisildig1 icin nitel arastirma yaklagimi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Bu baglamda arastirmada, smf
Ogretmenlerinin temel matematiksel becerileri Ogrencilerine kazandirma noktasinda
kullandiklar1 strateji, yontem, teknik ve uygulamalarin neler olduguna yoénelik goriisleri
belirlenmeye caligilmustir.

2.1. Cahisma Grubu

Bu aragtirmada amagli O6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik
Orneklemesi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, 6rneklem grubunu
olusturan bireylerin birbirinden farkli niteliklere sahip olmasini esas almaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Arastirma kapsaminda 2015-2016 egitim-6gretim yili bayar
yariyilinda, 9 sinif 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Sinif 6gretmenlerinin isimleri
01, 02, .... seklinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin calisma
yillar1 5-13 yil ve yaslarmmin da 28-35 yaslari arasinda degismektedir. Smif
ogretmenlerinin  timii siif 6gretmenligi lisans programindan mezun olup smif
Ogretmenlerinin 3 tanesi koyde, 3 tanesi ilge merkezinde, 1 tanesi belde ve 1 tanesi il
merkezinde gorev yapmaktadir. Bunlarin  yaninda aragtirmaya katilan = smif
ogretmenlerinden birlestirilmis sinif okutan 1 6gretmen ve her siif diizeyinde (1, 2, 3 ve
4. siif) 6gretim yapan 2’ser 6gretmen segilmistir. Bu durum ise arastirmadan elde edilen
verilerin derinligini ve ¢esitliligini artirici niteliktedir.

2.2. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi
kullanilmugtir. Yari yapilandirilmis miilakat i¢in sorular dnceden hazirlanir ancak
katilimcilara belli bir dereceye kadar aktiflik ve serbestlik saglanir (Ekiz, 2009). Bu
teknik kapsaminda sorular hazirlanmig, siraya koyulmus ve uzman incelemesine
sunulmugtur. Daha sonra pilot uygulama amactyla dnce katilimci olmayan bir 6gretmenle
yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmis ve uygulamanin ardindan uzman incelemesinden
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tekrar yararlanilarak yari yapilandirilmis miilakat sorularina son sekli verilmistir.
Katilimei olan sinif gretmenleriyle yari yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Miilakat
esansinda ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Miilakat siirecinde farkl
bilgilerin ortaya ¢ikmasini kolaylastiracak bir iletigim tarzi tercih edilmistir.

2.3. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesi i¢in iist diizey analiz bigimlerinden
biri olan icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde gériismelerden elde edilen bilgiler
matematiksel olarak ortaya koyulmaya c¢alisilir (Ekiz, 2009). Icerik analizinde verilerden
cikarilan kavramlara gore yapilan kodlama esas alinmig, kodlarin benzer 6zelliklerine
gore temalar bulunmustur. Icerik analizi siirecinde siirekli karsilastirmali metodu
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen ham veriler ve bu ham verilerin nasil
yapilandirildigi konusunda uzmanlara damigilmis, katilimeilarin aragtirma sonuglarina
iligkin fikirleri alinmig ve ham veriler uygun sekillerde muhafaza edilmistir. Verilerin
analizi her iki aragtirmaci tarafindan yapildiktan sonra karsilagtirilmis, ortak olan kodlar
dogrudan alinmis ve farkli olanlar {izerinde tartisilarak ortak bir karara varilmistir. Ayrica
arastirma silireci miimkiin oldugunca acik bir sekilde raporlanmaya calisilmistir. Bu
sekilde arastirmadan elde edilen verilerin giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Kisaca
ifade edilirse, katilimcilara yoneltilen sorulara verilen cevaplar ses kayit cihazina
kaydedilmis ve daha sonra bu kayitlar dinlenerek transkript edilmistir. Transkript
stirecinde katilimecilarin arastirma konusuna yonelik goriisleri climleler seklinde
kodlanmigtir.  Kodlanan ciimleler birbirleri ile karsilastirilarak  kategoriler
olusturulmustur. Bu siirecin sonunda kategoriler sentez siirecinden gegirilerek ortak
temalara ulagilmistir.

3. BULGULAR

Yapilan aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular bu béliimde tablo kullanilarak ve
gereken noktalarda dogrudan alintilara yer verilerek okuyucuya sunulmustur.

3.1. Simf Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerilere Yonelik Kavramsal
Bilgi Diizeyleri

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine temel matematiksel becerilerin neler oldugu
ve soz konusu becerileri kazandirma konusunda kendilerine ne derece yeterli
gordiiklerine yonelik sorular yoneltilmistir. Sinif 6gretmenlerinin temel matematiksel
becerilere yonelik kavramsal bilgi diizeylerine yonelik elde edilen bulgular Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1.
Sumif Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerileri Kavramsal Olarak Ifade Etme
Durumu

Temel matematiksel becerilerin neler

oldugunu ifade edebilir misiniz? Stmf Ogretmenleri
Problem ¢dzme 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09
Akl yiirlitme 01, 04, 05, 07, 08, 09
[letigim 01, 04, 05,08
[liskilendirme 01, 04, 07
Modelleme 01
Arag-gerecleri kullanma 01

Ilgili tabloya dikkat edildiginde simf 6gretmenlerinin temel matematiksel becerilere
yonelik kavramsal bilgi diizeylerine dair bulgular goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin en ¢ok ifade ettikleri iki temel matematiksel becerinin problem ¢d6zme ve
akil yiirlitme oldugu ve Ogretmenlerin sorulan soru karsisinda ilk ifade ettikleri
kavramlarin problem ¢dzme ve akil yiiriitme oldugu goriilmiistiir. Iletisim becerisinin 4,
iliskilendirme becerisinin de 3 &gretmen tarafindan belirtildigi goriilmektedir.
Modelleme ve arag-gereg kullanma becerisinin ise yalnizca O1 tarafindan dile getirildigi
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi konusunda
kendilerini ne derece yeterli hissettiklerine dair bir soru yoneltilmis olup elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Sumif Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerilerinin Kazandirilmasi Konusunda
Kendini Yeterli Gorme Diizeyleri

Sumf dgretmenlerinin Sinif 6gretmenlerinin temel

temel matematiksel . A
A matematiksel becerilerin
becerilerin Sinif Simif
. kazandirilmasi konusunda

kazandirilmasi Ogretmenleri I . .~ Ogretmenleri
konusunda kendilerini kendl|€l’|n| yeterlllye‘tersu
yeterli bulma diizeyleri gorme nedenleri
Cocugun algilama diizeyi O1. 05. 03. 06
onemlidir. P T
Ogretmen  hicbir  zaman 09, O4, O2

yeterli gormemelidir.
Aileler ilgisiz. 05, 06
Dort islem yapabiliyor ama

01 L 0s
32 problem ¢dzemiyor.
= Sinif diizeyine uygun farkl -
03 . 08
o4 etkinlikler yapilmalidir.
o5 Ogretmenden  kaynaklanan 2
01
Kismen 6 nedenler vardir.
o8 Birlestirilmis siifta
A9 matematik  Ogretimi  tam 09
olarak yapilamiyor.
Cocuklar okudugunu "
05
anlamiyor.
Cocuklar ilgisiz. 01
Evet 07 Kendimi yeterli goriiyorum. 07

3.2. Simf Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerileri Ogrencilerine
Kazandirma Konusunda Kullandiklar Strateji, Yontem, Teknik ve Uygulamalar

Yapilan arastirma kapsaminda siif Ogretmenlerinin temel matematiksel becerileri
kazandirma konusunda hangi kuramsal veya 06zel yontemleri kullandiklart
sorgulanmigtir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin kullandig1 bazi yontemlerin tiim
matematiksel beceriler igin ortak, bazi yontemlerin ise tek bir matematiksel beceriye 6zgii
oldugu bulgularda goriilmiistiir. Bu baglamda oncelikle sinif 6gretmenlerinin siklikla
kullandigs stratejiler belirlenmis olup Tablo 3’te sunulmaya ¢alisilmistir.

570



Sinif Ogretmenlerinin flkokul Ogrencilerine Temel Matematiksel Becerileri ...

Tablo 3.

Temel Matematiksel Becerilerin Kazandirilmas: Siirecinde Simf Ogretmenlerinin
Kullandigi Genel Strateji, Yontem, Teknik ve Uygulamalar

£ E" o Temel Matematiksel Becerileri Kazandirmada Cgsitli Strateji,
-é 50 55" © % Yontem, Teknik ve Uygulamalar Kullanan Simif Ogretmenleri
— Q T ©
EEE-EE e, _: Bz .3zE E2E
NEZSEZ 25§ Ez 3 z $35 Egos
R S = <3 3 k> <535 723
s & D < = S = &g &xX
S & @ C
Somut materyallerden 01,02, - W 01,02,
yararlanma (nesne, 03,04, 03, 01,0203 03,04, .
; g 04, 05, 01,02 2% 09,01
sekil, grafik, hesap 05,060, 06.07  08.09 05,060,
makinesi vb.) 07,08,09 ’ ’ 07,08,09
Gosterip yaptrma 55 56 (59 98,03 04,0506 O3 03,0409 -
teknigi
Oyun yontemi A4 ) ) ) 03_,()4, (?1,(?4,
09 07,08
Bireysellestirilmis 01,02,
ogretim yontemi &7 ) i ) 04,06, i
07,08
Problemi oku-anlat 04,05,07
uygulamasi - - - ,08,09 - -
Problem ¢6zme
basamaklarini 03,06,08 04 - - - -
kullanma uygulamasi
Giinliik hayatla ok
iliskilendirme 01’%27’03’ 02,07 02,03 OLO2 - ;
uygulamasi
Drama y6ntemi 01,05,07 - - 02 - -
Bilgisayar destekli 02,04,
Ogretim yontemi i i i i 05,07
Bllglsay.z{r dgstekll O7.09.
oyunla Qgretlm - - - - - A6
yoOntemi
Problem ¢6zme P -
teknigi - 06,03 - 07 - -
Sunus Stratejisi - - 08 06 05 -
Tartigma ydntemi - 08 - 04 - -
Grup calismasi - - 04,08 - 08 -
Diger derslerle . o2 02 05 . .
iligkilendirme
Hesap makinesi i i ) i i 39,01
kullanma uygulamasi
Gésteri yontemi - - - - 08,09
Toplam 7 7 6 9 6 6
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flgili tabloya dikkat edildiginde hangi smnif 6gretmeninin hangi matematiksel beceriyi
gelistirmek i¢in hangi strateji, yontem, teknik ve uygulamalardan yararlandigi
goriilmektedir. Miilakat siirecinde 6gretmenlere her bir matematiksel temel beceri i¢in
Ogrenme siirecinde hangi strateji, yontem, teknik veya uygulamay1 kullandiklar1 ayr1 ayri
sorulmustur. Bu baglamda tablodaki bilgiler ortaya ¢ikmistir. Sinif dgretmenlerinin —
biitiin temel matematiksel beceriler bazinda- en fazla kullandigi stratejinin somut
materyallerden yararlanma oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda birinci olarak, sinif
6gretmenlerinin 6grencilerine problem ¢6zme becerisini kazandirabilmek i¢in kullandigi
strateji, yontem, teknik ve uygulamalar su sekildedir: somut materyallerden yararlanma,
gosterip yaptirma, oyun, bireysellestirilmis O6gretim, problem ¢ézme basamaklarini
kullanma, drama, giinliik hayatla iliskilendirme. ikinci olarak, smif &gretmenlerinin
ogrencilerine akil yliriitme becerisini kazandirabilmek i¢in kullandig1 strateji, yontem,
teknik veya uygulamalar su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gosterip
yaptirma, problem ¢ézme basamaklarini kullanma, giinliik hayatla iligkilendirme, diger
derslerle iliskilendirme. Ugiincii olarak sinif dgretmenlerinin 6grencilerine matematiksel
modelleme becerisini kazandirabilmek igin kullandigi strateji, yontem, teknik veya
uygulamalar su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gosterip yaptirma, giinliik
hayatla iliskilendirme, sunus yontemi, grup calismasi, diger derslerle iliskilendirme.
Dordiincii olarak, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine matematik dilini kullanarak iletigim
kurma becerisini kazandirabilmek i¢in kullandigi strateji, yontem, teknik veya
uygulamalar su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gosterip yaptirma,
problemi oku-anlat etkinligi, giinliik hayatla iligkilendirme, drama, sunug yontemi, diger
derslerle iligkilendirme. Besinci olarak, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine matematiksel
arag geregleri kullanma becerisini kazandirabilmek i¢in kullandig1 strateji, yontem,
teknik veya uygulamalar su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gosterip
yaptirma, oyun yontemi, bireysellestirilmis 6gretim, sunug yontemi, grup ¢aligmasi. Son
olarak, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine matematikle ilgili bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma becerisini kazandirabilmek igin kullandigi strateji, yontem, teknik veya
uygulamalar ise su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, oyun yontemi, MEB’in
sitelerinden yararlanma, bilgisayar kullanma, hesap makinesi kullanma, gosteri yontemi.
Smif 6gretmenlerinin temel matematiksel becerileri gelistirmek igin kullandiklar: strateji,
yontem, teknik veya uygulamalarin sayilarmin ortalamasinin 6 oldugu gériilmektedir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin, en fazla kullandigi uygulamanin, matematik dilini
kullanma yani iletisim, en az uygulama kullandiklar1 temel becerinin ise matematikle
ilgili bilgi iletisim teknolojilerini kullanma oldugu gériilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinden O7 farkli soru tiplerinin 6grencilerin akil
yiiriitme becerisini gelistirdigini “Ogrenciler ne kadar farkl1 soruyla kars1 karstya kalirsa
onlar i¢in o kadar iyi olur.” gseklinde ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden O5 ise matematiksel iletisim becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi noktasinda okudugunu anlama becerisi tizerine dikkat ¢ekmis
ve gorselleri kullanarak matematikte anlam kurmay1 saglamaya calistigini;

“letisim noktasinda diger derslerle iliskilendirme yapmaya c¢alisiyorum. Ozellikle
problemi okuma anlama iizerinde duruyorum. Gorseller kullaniyorum. Tahtaya
¢iziyorum. Onlar1 anlatmalarini istiyorum.”
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Seklinde ifade ederken O4 problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasim saglamak igin
oyunlar1 kullandigin1 “Genellikle sinif dinamigine uygun olan ve ¢ocuklarin hayat: ile
ilgili oyunlu uygulamalara doniik ¢aligmalar yapiyorum.” bigiminde ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinden O3 modelleme becerisinin kazandirilmasi
kapsaminda sekil ¢cizmenin 6grenciler iizerinde etkili oldugunu “ ...sekil yapa yapa cize
cize basardilar.” ciimlesiyle belirtmistir.

Matematiksel ara¢ geregleri kullanma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi hususunda
02 bireysel ilgilenmeyi ve gosterip yaptirmay tercih ettigini “Ogrencilerim pergel harig
¢ogu matematiksel arag-gereci Kkullanabiliyorlar. Gosterip yaptirdim ve bireysel
ilgilendim.” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden biri olan O1 6grencilerin bilgisayara cok uzak
olmadigini fakat matematik dersi ig¢in herhangi bir 6zel yazilim kullanmadigin
belirtmistir:

“Oyunlarla ilgileniyorlar. Bilgisayar olsun, hesap makinesi olsun kullanabiliyorlar. Ama
sinifta bilgi iletisim teknolojisi ¢ok kullanamiyoruz. Ders i¢in herhangi bir yazilim veya
o tip bir ara¢ kullanmiyorum.”

Aragtirmaya katilan siif gretmenlerinden biri olan O7 ise MEB’e bagl internet
sitelerinden Ogrencilerin yararlanabildigini ifade etmis olup oyunlarin Ggrenciler
tarafindan daha ilgi ¢ekici oldugunu;

“... simdi EBA kullanimi yayginlasmaya basladi. Ogrencilerin %25’i rahatlikla evde
EBA’ya girebiliyor. Ama Ogrenciler daha ¢ok oyunlara yonelik etkinlikleri
kullantyorlar.”

Biciminde dile getirmisti. O7 MEB’e bagli internet sitelerinden 6grencilerin
yararlanabildigini ifade etmis olup oyunlarin &grenciler tarafindan daha ilgi g¢ekici
oldugunu belirtmistir.

Arastirma kapsaminda sinif Ogretmenlerinin  dgrencilerine temel matematiksel
becerilerini kazandirabilmek amaciyla bazi strateji, yontem, teknik ve uygulamalar1 -
Tablo 4’teki drneklere nazaran- daha az kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda
elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Temel Matematiksel Becerilerin Kazandirilmast Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin
Kullandigi Ozel Strateji, Yontem, Teknik ve Uygulamalar

= = Temel Matematiksel Becerileri Kazandirmada Strateji,
= ‘3 o Yontem, Teknik ve Uygulamalar Kullanan Sumf
s E E (—; Ogretmenleri
«EL S E
= 5o = @ @ £
Rt g 2 co ET S
- o (723
£EES 5g % = E L2E £=¢
gse S § 5 3 £ £gs 22=
.g;g:’ es ~ B S <53 583
v o z s = Oy ZxX
_ < il
Aki1s semasi 02
Veli ile igbirligi 02
Basitten karmasiga 6gretim =
DAl B 04 - - - - .
ilkesini benimseme
Sistematik liste olusturma o4 ) ) ) ) )
(tahmin, kontrol vb.)
Coklu zekaya uygun =
. 07 - - - - -
etkinlikler yaptirma
Not alma 08 - - - - -
Beyin firtinasi teknigi - 04 - - - -
Matematik defterini aktif --
- - O4 - - -
olarak kullanma
OKu-¢iz-¢oz etkinligi 02 - - - - -
Soru cevap teknigi - - - 09 - -
Matematiksel temel ifadeleri ) i ) 39 ) )
kavratma uygulamasi
Video izleme - - - - - 05
Internette matematikle iliskili i ) i ) i 3
oyunlarin kullanilmasi
Toplam 7 1 1 2 0 2

flgili tabloya dikkat edildiginde smif dgretmenlerinin temel matematiksel becerileri
ogrencilere kazandirma amacli akis semasi, veli ile igbirligi, basitten karmasiga 6gretim
ilkesi, sistematik liste olusturma, ¢coklu zekaya uygun etkinlikler, not alma, ders kitab1
etkinliklerini kullanma, beyin firtinas1 teknigi, matematik defterini aktif bir sekilde
kullanma, soru cevap yontemi, matematiksel temel ifadeleri kavratma, video izleme ve
sanal alemde matematikle ilgili oyunlar oynama oldugu gériilmektedir. Bulgulara dikkat
edildiginde en fazla strateji, yontem, teknik veya uygulamanin kullanildigi temel
matematiksel becerinin problem ¢ozme oldugu goriilmektedir. Matematiksel arag
geregleri kullanma becerisinin kazandirilmast hususunda smif 6gretmenleri 6zel bir
6grenme yolu belirtmemistir.

Arastirmaya katilan O9 temel matematiksel becerilerin kazandirilmas1 noktasinda bazi
ipuglarindan yararlandiging; “ ... drnegin daha dedigimde toplama, eksilme varsa ¢ikarma,
kat varsa g¢arpma seklinde matematik ifadelerini vermeye c¢alisiyoruz.” seklinde dile
getirmistir. Konuyla ilgili olarak O2 ise matematik dersinde belli bir sistemlerinin
oldugunu ve sisteme gdore matematik dersini islediklerini;
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“... bizim standartlarimz var. Basit {ic bashga indirdik: oku-ciz-¢6z seklide. Once
problemi okuyorlar, sonra sekil ¢iziyorlar. Bu bilgileri akis semasina koyuyorlar. Zaten
geriye sorunun ¢ozlimii kaliyor.”

Sézleriyle belirtirken katilimcilardan biri olan sinif 6gretmeni O4 dgrencileriyle problemi
irdeleyici etkinlikler yaptigmi “Problemler {izerinde konusuyoruz, tartisiyoruz. Beyin
firtinas1 oluyor... cocuklar problemi daha iyi irdeliyor.” sozleriyle ifade etmistir.

Katilimcilardan biri olan O5 matematik dersinde ders kitabindan yararlandigmi “Akil
yiirlitme becerisinin gelistirilmesi i¢in ders kitabindaki etkinliklerden yararlaniyorum.”
sozleriyle ifade etmistir. Bilgi iletisim teknolojilerini matematik dersinde kullanilmasi
konusuna y&nelik olarak O3 interaktif yarigmalardan yararlandigini; ... bilgisayardaki
yarigmalar1 kullaniyorum. Aktif bir sekilde kullantyorum. Ogrencileri gruplara
ayirtyorum. Yarigmalar da etkili oluyor.” seklinde belirtmistir.

3.3. Ogrencilerin Temel Matematiksel Becerileri Kazanma Diizeyleri

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine temel matematiksel becerileri 6grencilerine
kazandirma konusundaki yeterlik diizeylerinin ne oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir. Sinif
ogretmenlerine temel matematiksel becerilerin her biri icin “Ogrencileriniz problem
¢dzebiliyor mu?” “Ogrencileriniz modelleme yapabiliyor mu?” bigiminde sorular
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Simif Ogretmenlerine Gore Ogrencilerinin Temel Matematiksel Beceriler Noktasindaki
Yeterlik Diizeyleri

Arac-  Bilgi iletisim

Sinif Problem Akil . el
o . N . .. gerecleri teknolojileri
Ogretmenleri cbzme yiiriitme Modelleme Tletisim .

kullanma ni kullanma

01 Hay1r Kismen Kismen  Evet Evet Evet

02 Evet Evet Evet Evet Evet Evet

03 Kismen Hayir Hayrr  Kismen Evet Kismen

04 Evet Evet Evet Evet Evet Kismen

05 Kismen Kismen Evet Kismen Evet Evet

06 Kismen Kismen Kismen Kismen Evet Evet

07 Evet Evet Kismen Kismen Evet Evet

08 Evet Evet Evet Evet Evet Evet

09 Kismen Kismen Evet Evet Kismen Evet

Tablo 5’te bakildiginda simif Ogretmenlerinin, &grencilerinin temel matematiksel
becerilere sahip olma diizeylerine yonelik goriislerinin yer aldigi goriilmektedir. Siif
Ogretmenlerinin gorlisleri degerlendirildiginde 6grencilerinin temel matematiksel
becerilerinin tiimiinde yeterli oldugunu diisiinen iki 6gretmen (02, O8) vardir. Geriye
kalan simif Ogretmenleri temel matematiksel beceriler bakimindan &grencilerini
degerlendirmeleri “evet, hayir veya kismen” seklinde degismektedir. Bunlarin yaninda
s0z konusu tabloda sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun, matematiksel ara¢ geregleri ve
matematikle ilgili bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri bakimindan
Ogrencilerini yeterli gormektedir. Ayrica smif Ogretmenlerinin hayir veya kismen
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cevabini en fazla verildigi temel becerilerin problem ¢6zme ve akil yliriitme oldugu ilgili
tabloda goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin temel matematiksel beceriler konusundaki yeterlik
diizeylerinin Ogretmenler tarafindan belirtilmesi {izerine arastirmaya katilan siuf
Ogretmenlerine “Temel matematiksel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda
hangi 6grenme alaninda daha ¢ok ve daha az sorun yastyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soru rehberliginde elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Simif Ogretmenlerine Gore Matematiksel Temel Becerilerin Kazandirilmas: Noktasinda
Daha Fazla Sorun Yasanan Ogrenme Alanlar

Siif Ogretmenlerinin Goriisleri Siif Ogretmenleri

Temel becerilerin kazandirilmasi noktasinda sayilar

. o 01,02,03,05,06,07,09
o0grenme alaninda gesitli sorunlar yasanmaktadir.

Tf:mel becerilerin kazandirilmas: noktasinda geometri O1.02.04.05.06.07
O0grenme alaninda ¢ok sorun yaganmamaktadir.

Temel becer.lle.rln kazandirilmasi noktasinda veri 6grenme 04.05.07.08.09
alaninda ¢esitli sorunlar yaganmaktadir.

Temel becerilerin kazandirilmasi noktasinda él¢gme 6grenme

alaninda sorun ¢ok sorun yaganmamaktadir. 04,05
Ogrenciler soyut konularda zorlaniyorlar. 08, 06
Temel becerilerin kazandirilmasi noktasinda él¢me 6grenme 61
alaninda ¢ok sorun yaganmamaktadir.

Temel becerilerin kazandirilmasi noktasinda geometri 39

o0grenme alaninda ¢esitli sorunlar yasanmaktadir

Ilgili tabloya dikkat edildiginde siif &gretmenlerinin temel matematiksel becerileri
ogrencilere kazandirma noktasinda en fazla sorun yasadiklari 6grenme alaninin sayilar
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu geometri ve veri
6grenme alanlarinda ¢ok fazla sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak
01 ve 06 drencilerin 6grenme alanlarindan bagimsiz olarak soyut icerikli konularda
daha zorlandiklarini ifade etmislerdir.

3.4. Sif Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerileri Kazandirma Noktasinda
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri

Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi
bazi 6nerilerde bulunmustur. S6z konusu dneriler Tablo 7°de verilmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 7.
Simif Ogretmenlerinin Temel Matematiksel Becerilerin Kazandirilmast Konusunda
Sunduklar: Oneriler

Smif Ogretmenleri Tarafindan Sunulan Oneriler . Sumf .
Ogretmenleri
Ritmik saymaya yonelik uygulama diizenlenmeli ve ¢arpim tablosuna H3. 61
da yer verilmelidir. ’
Aileler matematik dgretimi siirecine dahil edilmelidir. 03,02
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri gelistirilmelidir. 02,03
Siniflar daha donanimli hale getirilmelidir. 06
Ders kitaplarinin digindaki kaynak kitaplar denetimden ge¢melidir. 07

Smif  Ogretmenleri kendini matematik  O6gretimi  alaninda

gelistirmelidir.

Smf dgretmenligi alaninda bilimsel ¢alismalar yapan 6gretmenler

olmalidir.

Siuf d6gretmenleri eksikleri konusunda bilgilendirilmelidir. 08

Birlestirilmis siniflar kaldirilmalidir ¢iinkii matematik 6gretimi bu -
- 09

smiflarda sekteye ugramaktadir.

Smif dgretmenleri kalict matematik 6gretimi igin ¢ok fazla somut

materyalden yararlanmalidir.

04

02

05

Yapilan aragtirmanin son asamasinda sinif gretmenlerinin temel matematiksel becerileri
ogrencilerine kazandirma hususuna yonelik olarak gelistirdikleri dnerilere yer verilmistir.
Sinif dgretmenlerinin ¢arpim tablosuna &gretim programlarinda bir kazanim olarak
yeniden yer verilmesini istediklerini, ailelerin daha fazla egitim siirecine dahil olmasi
gerektigini, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi gerektigini,
smiflarin daha donanimli olmast gerektigini, yardimer kaynaklarin denetime tabi
tutulasini istediklerini, sinif 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri gerektigini, sinif
Ogretmenlerinin eksikleri konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini, birlestirilmis
smiflarin matematik 6gretimine olumsuz etki ettigini ve sinif 6gretmenlerinin ¢ok fazla
somutlagtirma yapmasi gerektigini ifade etmislerdir.

4.TARTISMA ve SONUC

Bu arasgtirmada smif Ggretmenlerinin temel matematiksel becerileri 6grencilerine
kazandirma siireci sorgulanmistir. Bu baglamda smif Ogretmenlerinin matematik
dersindeki temel becerileri kazandirabilmek amaciyla kullandiklari strateji, yontem,
teknik ve uygulamalar belirlenmeye ¢alisilmigtir. Daha sonra 6gretmenlerin s6z konusu
stirecte karsilastiklart sorunlara ve bunun sonucunda sinif 6gretmenlerinin ileri stirdiikleri
Onerilere yer verilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerden yararlanarak ¢esitli
sonuglara ve onerilere ulastlmistir.

Arastirmaya katilan simif &gretmenlerinin temel matematiksel beceriler konusuna
kavramsal bilgi diizeyleri sorgulanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6zellikle problem
¢dzme ve akil yiiriitme becerilerine asina olduklar1 ortaya ¢ikmustir. iliskilendirme ve
iletisim becerilerine yonelik orta derecede asina ve modelleme ve matematiksel arag
gerecleri kullanma becerisine iligkin smirli kavramsal bilgilere sahip olduklari
gbriilmiistiir. Béylece sinif dgretmenlerinin ¢ogunun yeni {lkokul Matematik Ogretim
Programi (2015) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya g¢ikmistir. Bu
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baglamda siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi alani ile ilgili gelismeleri yakindan
takip etmedikleri sonucu dogrulanmuistir.

Arastirma kapsaminda smif Ogretmenlerinin temel matematiksel becerilerinin
kazandirilmas1 konusunda kendilerini ne derece yeterli gordiikleri ortaya koyulmaya
calismistir. Bu noktada smif ogretmenlerinin ¢ogunun matematiksel becerilerin
kazandirilmas: konusunda kendilerini kismen yeterli gordiigii ortaya cikmistir. Bu
baglamda Arseven, Kontag ve Arseven (2014) 6gretmenlerin kendilerini hem program
hem de alan hakimiyeti bakimindan degerlendirmeleri gerektigini ifade etmistir. Bu
baglamda Ogretmenler hangi konularda neden yeterli olamadiklarinin cevabini
bulabilirler. Fakat aragtirma kapsaminda simif 6gretmenleri matematiksel becerilerin
kazandirilmast konusunda kendilerini kismen yeterli gorme durumunun gerekgelerini
cocuklarin alg1 diizeylerinin diisiik olmas1 ve ilgisiz olmalari; ailelerin ilgisiz olmast, sinif
diizeyi, Ogretmenden kaynaklanan nedenler, birlestirilmis sinif uygulamas: ve
ogrencilerin okudugunu anlayamamasi seklinde ifade etmislerdir. Kisaca simf
Ogretmenlerinin temel matematiksel becerilerin kazandirilmasi1 konusunda kendilerini
cok yeterli gormemesinin nedenlerinin 6grenci, 6gretmen ve veliden kaynaklandigi
sonucuna ulagilmgtir.

Bu arastirmada siif Ogretmenlerinin temel matematiksel becerileri 6grencilerine
kazandirma amaciyla kullandiklar1 bazi genel strateji, yontem, teknik veya uygulamalar
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin Sgrencilerine problem ¢dzme
becerisini kazandirabilmek i¢in kullandig1 bazi strateji, yontem, teknik veya uygulamalar
su sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gdsterip yaptirma, oyun ydntemi,
bireysellestirilmis 6gretim, problem ¢o6zme basamaklarini kullanma, drama, giinliik
hayatla iliskilendirme. Ikinci olarak, simif 6gretmenlerinin dgrencilerine akil yiiriitme
becerisini kazandirabilmek i¢in kullandig: strateji, yontem, teknik veya uygulamalar su
sekildedir: somut materyallerden yararlanma, gosterip yaptirma, problem ¢6zme
basamaklarin1 kullanma, giinliik hayatla iliskilendirme, diger derslerle iliskilendirme.
Ucgiincii olarak smif dgretmenlerinin dgrencilerine matematiksel modelleme becerisini
kazandirabilmek i¢in kullandi8: strateji, yontem, teknik veya uygulamalar su sekildedir:
somut materyallerden yararlanma, gosterip yaptirma, giinliik hayatla iligkilendirme,
sunus stratejisi, grup calismasi, diger derslerle iligkilendirme. Dordiincii olarak, sinif
Ogretmenlerinin 6grencilerine matematik dilini kullanarak iletisim kurma becerisini
kazandirabilmek i¢in kullandigr strateji, yontem, teknik veya uygulamalar su sekildedir:
somut materyallerden yararlanma, gosterip yaptirma, problemi oku-anlat etkinligi,
giinliik hayatla iligkilendirme, drama, sunug yontemi, diger derslerle iliskilendirme. Bilgi
iletisim teknolojilerinin kullanimu ile ilgili olarak Elkatmis (2014) 6gretmenlerin 6grenim
diizeylerinin gelisimi ile bilgi iletisim teknolojilerinin kullanilmasi arasinda bir dogru
orantinin varligindan bahsetmistir. Bozkurt ve Cilavdaroglu (2011) &gretmenlerin
teknolojiyi etkin ve verimli kullanmasi gerektigini ifade etmistir. Besinci olarak, simif
Ogretmenlerinin Ogrencilerine matematiksel arag gerecleri kullanma becerisini
kazandirabilmek i¢in kullandi8: strateji, yontem, teknik veya uygulamalar su sekildedir:
somut materyallerden yararlanma, gdsterip yaptirma, oyun yontemi, bireysellestirilmis
Ogretim, sunus yontemi, grup ¢alismasi. Son olarak, sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine
matematikle ilgili bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerisini kazandirabilmek
kullandig1 strateji, yontem, teknik veya uygulamalar ise su sekildedir: somut
materyallerden yararlanma, oyun yontemi, MEB’in sitelerinden yararlanma, bilgisayar
kullanma, hesap makinesi kullanma, gdsteri yontemi. S6z konusu duruma iliskin olarak
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siif 6gretmenlerinin bir strateji, yontem, teknik veya uygulamalar kullanarak birden
fazla beceriyi kazandirmaya calistiklart sonucuna ulasilmigtir. Somut materyallerin
kullanilmas1 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilmistir. Bu baglamda Ozdemir
Yetkin (2008) 6gretmenlere 6zellikle hizmet 6ncesinde somut materyaller hazirlamaya
yonelik egitimlerin verilmesi gerektiginden bahsetmistir. Ersoy (2006) da matematik
dersi icin siniflarin somut materyaller bakimimndan donamimli olmasi gerektigini
belirtmistir.

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin temel matematiksel becerileri &grencilerine
kazandirma amaciyla kullandiklart genel strateji, yontem, teknik veya uygulamalar
oldugu gibi bazi 6zel strateji, yontem, teknik veya uygulamalarin da oldugu sonucuna
ulagilmistir. Smif dgretmenlerinin s6z konusu kullandig1 6zel strateji, yontemi teknik
veya uygulamalar su sekilde ifade edilmistir: akis semasi, veli ile isbirligi, basitten
karmasiga 6gretim ilkesi, sistematik liste olusturma, ¢oklu zekéya uygun etkinlikler, not
alma, ders kitabi etkinliklerini kullanma, beyin firtinasi teknigi, matematik defterini aktif
bir sekilde kullanma, soru cevap teknigi, matematiksel temel ifadeleri kavratma, video
izleme ve siber yarigmalar1 kullanma. Bunlardan ders kitab1 kullanmaya yonelik olarak
Akytiz (2006) ders kitaplarinin problem ¢ézme becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi
gerektiginden bahsetmistir. En fazla 6zel strateji, yontem, teknik veya uygulamalarin
kullanilan temel matematiksel becerinin problem ¢6zme oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda 6gretmenlerin en fazla ugras verdikleri temel matematiksel becerinin problem
¢6zme oldugu yargisina varilmistir. Problem ¢dzme becerisi ile ilgili olarak Isik ve Kar
(2012) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin problem kurma becerilerinin
diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. S6z konusu arastirma gosteriyor ki problem ¢dzme
becerisine yonelik olarak ilkokul 6grencileri ile dgretmen adaylart benzer sorunlar
yasamaktadirlar. Matematiksel ara¢ gerecleri kullanma becerisinin kazandirilmasi
hususunda ise smif 6gretmenleri 6zel bir yontem belirtmemis olmasi arastirmadan elde
edilen sonuglar arasindadir.

Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerine 6grencilerinin temel matematiksel beceriler
konusundaki durumlar1 sorulmugtur. Bu sorgulama sonucunda ilkokul 6grencilerinin
temel matematiksel becerilere sahip olma konusunda kismen yeterli olduklari ortaya
¢ikmistir. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin s6z konusu becerileri kazandirma
konusunda ¢ok yeterli olamadiklar1 veya baska digsal nedenlerden dolay1 6grencilerin
amaglanan beceri diizeyine sahip olamadiklari sonucuna ulagilmigtir. Dolayisiyla bu
noktada sinif 6gretmenlerinin 6grenci farkliliklarini dikkate alarak 6gretim yapmalari
(MEB, 2009). Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilkokul dgrencilerinin en yeterli
oldugu matematik becerisinden daha yetersiz oldugu matematik becerisine dogru
siralanigt da arastirmadan elde edilen 6nemli sonuglardan biridir. S6z konusu siralama
matematiksel ara¢ gerecleri kullanma, matematiksel bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma, matematik dilini kullanarak iletisim kurabilme, matematiksel modelleme,
problem ¢ozme-akil yiiriitme seklinde ifade edilebilir. Problem ¢dzme becerisi ile
matematik dersindeki basar1 arasindaki pozitif iliskinin varligi (Ozsoy, 2005)
disiiniildiigiinde O6grencilerin matematik dersinde yeterince basarili olamadiklari
yargisina varilabilir.

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin temel matematiksel becerileri 6grencilerine
kazandirmast noktasinda ozellikle sayilar 6grenme alaninda dort islem gerektiren
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konularda ¢esitli sorunlarla karsilastiklart sonucuna varilmigtir. Ayrica Ogrenme
alanlarindan bagimsiz olarak 6grencilerin soyut konularda daha fazla sorun yasadigi
tespit edilmistir. Bu durumda 6gretmenler diger derslerle iligkiler kurabilmeli (MEB,
2015) ve 6grencilerin matematigi giinliik hayatinda kullanmalar1 (Tiirker Biber ve Yetkin
Ozdemir, 2015) saglanabilmedir.

Arastirma silirecinin  sonunda smif O6gretmenleri temel matematiksel becerilerin
kazandirilmasi noktasindaki cesitli 6nerileri dile getirmistir. S6z konusu dneriler garpim
tablosuna 6gretim programlarinda bir kazanim olarak yeniden yer verilmesi, ailelerin
daha fazla egitim siirecine dahil olmasi, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi, siniflarin daha donanimli olmasi, yardimci kaynaklarin denetime tabi
tutulmasi, smnif 6gretmenlerinin kendilerini geligtirmeleri, sinif 6gretmenlerinin eksikleri
konusunda bilgilendirilmeleri, birlestirilmis siniflarin matematik 6gretimine olumsuz
etkileri oldugu i¢in kaldirtlmasi ve sinif 6gretmenlerinin ¢ok fazla somutlastirma yapmasi
seklinde ifade edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak ileride yapilacak ¢aligmalara dair bazi
Oneriler sunulabilir. Sinif 6gretmenlerinin matematik Ogretimi alanindaki bilimsel
gelismeleri takip etmelerini saglayacak uygulamalara yer verilmelidir. Boylece bilimsel
kaynakli sinif i¢i matematiksel uygulamalarin sayis1 ve niteligi artmis olacaktir. Ciinkii
O0gretmenler degisen sartlara gore yetistirilebilmelidir (Kandemir, 2007). Siuf
Ogretmenleri matematik ve diger derslerle ilgili giincellenen dgretim programlarindan
haberdar edilmeli ve bunun i¢in alan uzmanlari tarafindan g¢esitli seminerler verilmelidir.
Bal ve Ding Artut (2013)’te bu dneriyi destelemektedir. Snif 6gretmenlerine, ailelere ve
Ogrencilere ihtiya¢ duyduklari noktalarda gereken rehberlik hizmetleri sunulmalidir.
Ayrica siif Ogretmenlerinin  birbiriyle iletisim kurabilecegi elektronik aglar
kurulmalidir. Bu sayede 6gretmenlerin matematik veya diger dersler icin birbirlerinden
yararlanmalar1 saglanabilir. Fakat s6z konusu etkilesim aginin MEB kaynakli olmasi
daha etkili olabilir. Siif 6gretmenlerin temel matematiksel becerilerin gelistirilmesi
konusunda kendilerine 0zgli uygulamalar iiretme konusunda desteklenmelidir.
Ogrencilerin temel matematiksel becerilere yonelik olarak 6zellikle hangi alanlarda sorun
yasadigl sinif 6gretmenleri tarafindan tespit edilmeli ve s6z konusu sorunlara yonelik
olarak gereken onlemler alinmalidir. Sinif 6gretmenleri ilkokul 6grencilerine 6zellikle
problem ¢6zme ve soyut konularla ilgili olarak somut 6grenme yasantilar1 saglamalidir.
Ogretmenler kendilerini gelistirmeli, ¢arpim tablosunun ezberletilmesi Ogretim
programinda yer almali, siniflarin daha donanimli olmasi ve 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmeye ¢alisilmasi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
sundugu onerilerdendir.

Yapilan arastirma kapsaminda elde edilen tiim sonuglarin literatiire, ilgili arastirmacilara
ve arastirmaci dgretmenlere katki saglayacagi umulmus ve ilkokul matematigi iizerine
yapilan bilimsel arastirmalarin artirilmasina katki saglayacagi diigiiniilmiistiir. Bununla
beraber bagarisizlik donemi olarak nitelendirilen ilkokul doneminin matematiksel agidan
verimli olmasi bir iilkenin gelecegi adina yararli bir yatirim olarak diisliniilebilir. S6z
konusu yatirimin matematige yapilmasi da bir iilkenin gelisme bakimindan diinyada fark
yaratmasi olarak ifade edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The information era of today's world affects the aspects regarding educations system
(Bekdemir, Okur ve Kasar, 2011; Cagirgan Guirgen, 2013). In this context, education
system aims to train individuals who can adapt themselves quickly to the ever-changing
conditions of the world (Batdi, 2014). As a part of the aims in question -by means of the
frequently updated curriculums- it is required for individuals to have a basic knowledge
of mathematics (Erbilgin, 2014). Knowledge on mathematics plays a significant role in
terms of improving the mental activity and giving meaning to the lives of individuals
(Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu, 2013). Thus, it is understood that the people in this society
are supposed to have at least basic knowledge of mathematics (Doruk ve Kaplan, 2013).
As a result, the necessity for the basic mathematics education and a mathematics
curriculum emerges.

Mathematics curriculum was renewed in 2015 and a new curriculum draft called Primary
School Mathematics Curriculum was published (MEB, 2015). There are a number of
essential mathematical skills which are determined to be necessary for the aims of this
curriculum; "problem solving, reasoning, mathematical modelling, communication in
mathematics, proper use of equipment, use of information and communication
technology (Ministry of National Education [MEB], 2015, 5). Teachers have a significant
role in terms of equipping the target audience with the skills in question.

Considering teachers are responsible for putting the curriculum into practice (Erdogan,
Kayir, Kaplan, Asik Unal ve Akbunar, 2015), they are expected to be qualified in terms
of being organized to teach basic mathematical skills, arranging activities, rearranging
activities when necessary, recognizing misconceptions and taking necessary actions to
remove them (MEB, 2015). Since primary school is a stage of education where the
teachers may affect on the students’ success and since it is the beginning of mathematics
education, classroom teachers in particular have vital responsibilities in the process
(Doruk ve Kaplan, 2013).

In this research, an extensive presentation of the views of class teachers regarding the
process of teaching basic mathematical skills to their students is tried to be revealed.
Thus, it is aimed to provide guidance to educators and researches.

2. Method

A descriptive model was used in this study. Descriptive model helps examining a case
profoundly (Cepni, 2012). This research adopts the descriptive research approach and is
conducted on a particular case. The method of exemplification is an easily accessible one
which is carried out with 9 class teachers.

In the scope of this research, the data collecting method is determined to be semi
structured interview technique. The questions are prepared, arranged and presented for
expert examination according to this technique. After that, pilot scheme is tested with a
teacher, and necessary alterations were made with the help of expert examination in order
to put the semi structured interview questions into their final form. In the semi structured
interview question are prepared beforehand however, participants are provided with a
degree of activeness and freeness (Ekiz, 2009).
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Content analysis method, a high level analysis method, is used for the evaluation of the
qualitative data gained from the research. By means of content analysis, the data gained
from interviews is presented mathematically (Ekiz, 2007; Ekiz, 2009). The data from the
content analysis are firstly coded according to the interpretation, then the codes are
categorized according to their similar features, and lastly themes are formed from the
categories. Comparative method is frequently applied in the process of content analysis.
Experts are consulted, and the ideas of the participants are asked in the process of the
configuration of the raw data. Moreover, the raw data is kept in a proper way. After the
analysis of the data was conducted by the both examiners, the results were compared;
common codes were taken, and the different ones were put into discussion to reach a
consensus. Furthermore, the process of research was tried to be reported as clearly as
possible. Thus, it is aimed to provide reliability to the data gained from the research.

3. Findings, Discussion and Results

Based on the data gained from the research, most of the class teachers do not possess a
sufficient knowledge about the new Primary School Mathematics Curriculum (2015).
Besides, most of the class teachers consider themselves partly competent for equipping
the students with the mathematical skills.

Some of the strategy, method, technique or applications used by the class teachers to
equip students with problem solving skills are as in the following: making use of physical
materials, showing how and asking them to do, game, individualized teaching, use of
problem solving steps, drama, association with daily life, association with other lessons.
Secondly, strategy, method, technique or applications used by the class teachers to equip
students with reasoning skills are as in the following: making use of physical materials,
showing how and asking them to do, use of problem solving steps, association with daily
life, association with other lessons. Thirdly, strategy, method, technique or applications
used by the class teachers to equip students with mathematical modelling skills are as
follows: making use of physical materials, showing how and asking them to do,
association with daily life, presentation method, teamwork, association with other
lessons. Fourthly, the strategy, method, technique or applications used by the class
teachers to equip students skills of communicating in mathematics are as follows: making
use of physical materials, showing how and asking them to do, read and tell the problem
technique, association with daily life, drama, presentation method, association with other
lessons.

Itis also found in the research that the teachers not only possess general teaching strategy,
method, technique or applications but also special ones. Such special strategy, method,
technique or applications are as in the following: flow charts, co-operation with parents,
teaching principle of simple to complicated, generating systematic lists, appropriate
activities for multiple intelligence, note taking, making use of textbook activities,
brainstorming technique, active use of mathematics notebook, catechizing, enabling the
comprehension of basic mathematical terms, making use of video watching and online
games. It was found that teachers adopted special teaching strategies mostly for problem
solving. For this reason, it is concluded that among the basic mathematical skills, teaching
problem solving skills are the ones class teachers most attend to.

The teachers participated in the research were asked about the conditions of their students
in terms of basic mathematical skills, and it is found that the primary school students are
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partly component in their skills. As a result, it is found that either the class teachers are
not completely capable of teaching these skills or the students are not able to reach the
desired level because of other exterior factors. Therefore, it could also be suggested that
the teachers should consider differences of the students they are teaching (MEB, 2015).
Furthermore, it is found in the research that teachers are encountering various kinds of
problems particularly when they are teaching subjects requiring four operations.

Based on the results gained from the research, some advices for future research are also
presented. The operations from which the class teachers could learn about scientific
advancements in the field of teaching mathematics should be made available to teachers.
The education given in the universities should recognize the level of primary school
students, and the focus of the education should be shifted from theory to practice.
Moreover, the lecturers who are responsible for the lessons in questions should update
themselves about the changes and developments in their field. Class teachers should be
informed about the updated curriculums and they should be given seminars by the experts
in this field. Class teachers, parents and students should be provided guidance services
when necessary. There should be events or networks where class teachers could interact
with each other. Thus, the teachers could benefit from one another both about
mathematics and for other lessons. Class teachers should be encouraged to develop
special strategy, method, technique or applications for specific target audiences in order
to promote the mathematical skills of the students. Class teachers should recognize the
fields where the students are struggling to learn basic mathematical skills, and the
necessary precautions against these problems should be taken. Class teachers should
equip the primary school students with problem solving skills and material learning
experiences for non-material subjects. Future researches could focus on how to improve
the implementation of ideas in terms of improving basic mathematical skills. Research
for reading comprehension and improving mathematical skills can be conducted with a
theory based and implementation focused approach

585



