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Oz

Bu aragtirmada; 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile onlarin cinsiyeti, brangi, akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek ve ders ¢alisma aliskanliklari ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Harran Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylari, drneklemini ise Simif Ogretmenligi, Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim gormekte olan dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada, Ogretmen adaylarinin kisisel bilgilerine iliskin veriler, “Kisisel Bilgi
Formu”, dgrenme stillerine iliskin veriler “Kolb Ogrenme Stili Envanteri”, ders ¢alisma aliskanliklarina iligkin
veriler ise “Ders Calisma Aliskanliklarin1 Belirleme Envanteri” kullanilarak toplanmistir. Veriler SPSS 16.0
programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde Ki-kare testi, Kolmogorov-Smirnov Z testi ve Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisindan yararlanilmigtir. Sonug olarak; 6gretmen adaylarinin cinsiyeti,
Anabilim Dali, akademik basarilari, ders ¢aligma aligkanliklar1 ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stilleri, akademik basari, ders ¢aligma aliskanliklart
Abstract

In this study, it is aimed at determining whether there is significant relationship between teacher candidates’
learning styles and their gender, branch, academic achievement and finding out the relationship between
studying habits and learning styles. The universe of the study consisted of teacher candidates in 2010-2011
academic year studying at Education Faculty of Harran University; the sample consisted of teacher candidates
studying at Classroom Teaching, Physical Education and Sport Teaching, Religion and Ethics Education
Teaching Departments. The data was analyzed with the SPSS 16.0 program. In the study, the data regarding
teacher candidates' personal information were collected through “Personal Information Form"; data regarding the
learning styles were collected through “Kolb Learning Style Inventory™ and the data regarding study habits were
collected through “Assessment Study Habits Inventory”. Kolmogorov-Smirnov Z Test, Chi-square Test and
Pearson Product Moment Correlation Coefficient were used for Analysis of the data. As a result of the study, it
was found out that there was not any significant relationship between teacher candidates’ learning styles and
their gender, department, academic achievement and study habits.
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1. GIRIS

Ogrenme stili kavramu, ilk olarak Rita Dunn tarafindan, her bir 6grencinin yeni ve zor bir
bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar kullanmasi
seklinde ifade edilmistir (Tatar, Tiiysiiz ve ilhan, 2008). Aym yillarda 6grenme stilleri iizerine ¢aligan
Kolb ise 6grenme stilini; bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontem bigimi olarak
tammlamistir (Bahar ve Bilgin, 2003). Kolb 6grenme stillerini, Deneyimsel Ogrenme Kurami’na
dayandirmaktadir. Deneyimsel Ogrenme Kurami, bireyin 6grenmesi ve gelismesinde deneyimlerin
merkezi bir role sahip oldugu goriisiinii savunan John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget, William
James, Carl Jung, Paulo Freire, Carl Rogers, gibi 20. yiizyilin 6nde gelen bilim adamlarinin
calismalari iizerine temellendirilmis bir kuramdir (Kolb & Kolb, 2005). Deneyimsel Ogrenme Kuramu,
bireylerin 6nceki deneyimleri 1s1ginda yeni deneyimlerini anlamlandirmasi amaciyla eylemlerini
diisiinerek analiz etmesini, degerlendirmesini ve yeniden yapilandirmasini igeren bir kuramdir
(Andresen, Boud, & Cohen, 2000). Ayrica 6grenme stili, bireyin taninmasina ve diger bireyler ile
arasindaki farklarin anlasilmasina imkan veren bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle 6grenme stili; bireyin
biligsel, duyussal ve psikolojik tim gelisim alanlarii dikkate alan Ogrenme ve Ogretme
yaklagimlarimin kullanilmasini gerektirmektedir (McKeachie, 1995). Frick ve Mariism (1994)’e gore,
ogrenme stilleri, biligsel, duyussal ve fizyolojik 6zellikler agisindan 6grencilerin nasil algiladiklarini,
etkilesim iginde bulunduklarii ve Ogrenme ¢evrelerine nasil yanmit verdiklerinin de istikrarl

gostergesidirler (Ogundokun, 2011).

Kolb, deneyimsel 6grenme kuramini aralarinda mantiksal iligki bulunan iki kavrama -
deneyimlerin algilanmasi ve deneyimlerin islenmesi- kavramlarina dayandirmaktadir. Deneyimlerin
algilanmasi; somut yasant1 veya soyut kavramsallastirma, deneyimlerin islenmesi ise yansitict gézlem
veya aktif yasant1 yolu ile gerceklesmektedir. Kisacasi 6grenme dort asamadan olusan bir siire¢ olarak

ifade edilmekte ve bu asamalar da Sekil 1°de gosterilmektedir.

Somut yasan
Aktif Yansitica
yasant gozlem
Soyut
kavramsallastirma

Sekil 1. Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Kurami (Baker, Jensen, & Kolb,2002)
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Ogrenme asamalarinin genel dzellikleri sdyle siralanabilir (Durdukoca, Aribas, 2011; Kuri,
2000): Somut yasant1 ya da “hissetme” yolu ile deneyimleri algilayan bireyler, yeni bilgiler ile
baglant1 i¢ine girerler ve bu yeni bilgiyi kendi hislerine ve degerlerine entegre etmeye galigirlar.
Problemlerin ¢oziimiinde sistematik yaklagimlardan ¢ok kendi hislerine giivenirler. Hissederek

Ogrenenler i¢in 6grenme; spesifik deneyimlere dayanmaktadir.

Soyut kavramsallagtirma ya da “diisiinme” yolu ile deneyimleri algilayan bireyler i¢in mantik
ve sistematiklik duygulardan daha 6nemlidir. Bilgiyi kavram, ilke ve teoriler icerisinde organize
ederler. Evrensel tanimlamalar1t ve genel ilkeleri kendi diisiincelerinden daha gecerli bulurlar.
Fikirlerin mantiksal analizi, sistematik planlama, bilginin kavranmasi1 konularinda oldukca

basarilidirlar.

Yansitict gdzlem ya da “izleme” yolu ile deneyimlerini isleyen bireyler, farkli bakis agilar ile
diisiincelerini sorgularlar. Kararlarinda sabirli, objektif ve dikkatli olmay1 tercih ederler. Bir fikir
olustururken kendi diisiincelerine ve hislerine giivenirler. izleyerek 6grenenler igin 6grenme, diisiinme

ve dikkatli gozleme dayanmaktadir.

Aktif yasanti ya da “yapma” yolu ile deneyimlerini isleyen bireyler, gercek hayat
problemlerini ¢ézmek veya yeni bir seyler 6grenmek icin uygun materyallere bagvurmayi tercih
ederler. Bir fikri test etmek icin gerekli olan sartlar1 hemen saglarlar. Bir seyler yapabilme, risk
alabilme ve eylemde bulunabilme 6zeliklerine sahiplerdir. Mutlak gercekler yerine ise yarayani alma

egilimi gosterirler.

Ogrenme siirecinde bireyler, deneyimlerini algilarlarken kimi zaman somut yasant1 kimi
zaman da soyut kavramsallastirmay1 kullanirlar. Deneyimlerini islerken de bazen aktif yagantiy1 bazen
de yansitici gozlemi tercih etmektedirler. Yani bireyin 6grenme siirecinde zaman zaman yukarida
ifade edilen deneyimleri algilama ve isleme bigimlerinden biri agirlik kazanabilir ancak bireyin uzun
soluklu &grenme yasami goz Oniine alindiginda, bu dort asamanin tamamindan gegtigi gercegi

kaginilmazdir (Kuri, 2000).

Ogrenmede farkliliklara neden olan ogrenme stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kurami’ni
olusturan bu dort asamanm birlesimden meydana gelmektedir. Somut yasant1 ile yansitict gozlemin
birlesiminden degistiren, yansitict gézlem ile soyut kavramsallastirmanin birlesiminden oziimseyen,
soyut kavramsallastirma ile aktif yagantinin birlesiminden ayristiran, aktif yasanti ile somut yagantinin
birlesiminden ise yerlestiren 6grenme stilleri meydana gelmektedir (Durdukoca ve Aribas, 2010).
Bireyin 6grenme bigimleri ve bunlarin birlesimden meydana gelen Ogrenme stilleri Sekil 2’de

gosterilmektedir.
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Somut yasanh

2 17N

Yerlegtiren Degisuren
Aktif / \ Yanaha

Yasant Gozlem

Ozimseyen

_/

Soyut
kavramsallashrma

Sekil 2. Deneyimsel Ogrenme Kuramina Gére Ogrenme Cemberi
(Peker ve Mirasyedioglu, 2008)

Ogrenme stillerinin genel ozellikleri ise sdyle siralanabilir (Durdukoca ve Aribas, 2010;

Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk, 2004, 35-48; Eren, 2002, 91-93; Kolb, 1984, 283):

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin baskin 6grenme yetenekleri; somut yasanti ile
yansitict gozlemdir. Bu 6grenme stilini kullanan bireyler; gorsel yetenek, deger ve anlamlarin farkina
varildig1 gorevlerde daha basarilidirlar. Bir fikrin somut 6rneklerine farkli bakis agilartyla yaklasarak o
fikirle ilgili ¢okga nitelik olustururlar. Olusturduklar1 bu niteliklerin birbirleri ile olan iliskilerine gore

diizenleyerek biitiinciil bir bakis a¢is1 olusturmaktadirlar.

Oziimseyen 0Ogrenme stiline sahip bireylerin baskin dgrenme yetenekleri soyut
kavramsallagtirma ile yansitict gozlemdir. Bu 6grenme stilini kullanan bireyler; kuramsal modeller
yaratmada oldukga etkindirler. Bu kuramlarin mantiksal gecerliligi uygulamadaki gegerliliginden daha

Onemlidir.

Ayrigtiran  6grenme  stiline sahip bireylerin  baskin  6grenme yetenekleri soyut
kavramsallagtirma ile aktif yasantidir. Bu stili kullanan bireyler tek dogru cevabi olan soru ya da

problemlerin ¢éziimiinde basarilidirlar. Uygulama ve denemeler yaparak dgrenirler.

Yerlestiren 6grenme stilini kullanan bireylerin baskin 6grenme yetenekleri somut yasanti ile
aktif yasantidir. Oncelikli olarak deneyerek 6grenmeyi tercih ederler. Planlar1 uygulamaktan, yeni ve
degisik tecriibeler yasamaktan hoslanirlar. Mantiksal analizlerden ¢ok iggiidiisel hisleri ile hareket

etmeye meyillidirler. Problem ¢6zerken diger insanlarn bilgilerine agirlikli olarak giivenirler.

Ogrenme stilleri, egitim-dgretim siirecinde Ogrenenler ile 6grenenlere rehberlik gorevini
istlenen 6gretmenler arasinda kurulan iliskinin niteliklerini etkileyen onemli degiskenlerden biridir.
Ogretmenler, egitim-6gretim ortaminda ne kadar cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanir,
etkinlik uygular, 6grenme siirecini 6grenciye gore diizenlerse o kadar ¢ok farkli 6grenme stiline sahip

olan dgrenciye hitap edecektir. Ogrenme ortaminda sunulan her bilgiyi anlaml bilgi biitiinleri haline

134


http://www.esosder.org/

Yaz-2012 Cilt:11 Sayr:41 (131-146) Www.esosder.org Summer -2012 Volume:11 Issue:41

getirebilen, Oriintiiler olugturabilen d6grenenlerin 6gretmene, derse karst olumlu tutum gelistirmesi ve
ogretmenle kurdugu iletisimin artmas1 kacimilmaz olacaktir. Ogretmen-dgrenci iletisimin artmasi
Ogrenciyi akademik diizeyde basariya ulastiran etkenlerden biri olabilir. Nitekim yapilan arastirmalara
gore; Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisimin boyutu, 6grenci basarisina diger faktorlerden ¢ok daha

fazla katki saglamaktadir (Basg, 2009).

Ogrenci basarisinin saglanmasinin ilk adimi olarak, &gretmenler tarafindan &grencilerin
Ogrenme stillerinin ve bu stillerin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerinin bilinmesi ve
anlasilmas1 6nemlidir (Damavandi, and Others, 2011). Ogrenme stillerindeki bireysel farkliliklarin
bilinmesi, bireylerin 6grenmesini kolaylastiracak akademik materyallere uyum saglamasi ve 6zellikle
diisiik ve orta diizeyde basariya sahip 6grencilerin 6grenme siirecinden daha fazla yararlanmalar
konularinda 6gretmenlere yardimci olacaktir (Zin, Zaman ve Noah, 2002). Dolayistyla 6grencilerin
O0grenme stillerinin onlarin akademik basarilarinda 6nemli etkileri vardir. (Yamazaki, 2005). Tiim
bunlarin yan sira, nasil ¢alisilacaginin 6grenilmesinde de 6grenme stilinin ¢ok dnemli bir yeri vardir

(Carroll, 1998).

Bu bilgiler 1s18inda 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini ¢esitli degiskenlere gore
incelemek, bu stillerin 6gretmen adaylarinin ders ¢aligma aligkanliklariyla olan iligkisini tespit etmek

onemli gorilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerinin cinsiyete, 6grenim
gordiikleri branglara, akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ve ders
calisma aligkanliklan ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimi belirlemektir. Bu

temel amaca bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogretmen adaylarmin cinsiyete gdre dgrenme stilleri arasinda anlamli bir farklihk var

mudir?

2. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri branglara gore dgrenme stilleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

3. Ogretmen adaylarmin akademik basarilarina gore dgrenme stilleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

4. Ogretmen adaylarinin ders calisma aliskanliklari ile grenme stilleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iligki var midir?
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2. YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmstir. iliskisel
tarama; iki ve daha c¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi

amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 1998, 77).
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Harran Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan dgretmen adaylari, 6rneklemini ise Simf Ogretmenligi, Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi branslarinda, 6grenim
gérmekte olan 182 ogretmen adayr olusturmaktadir. Orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
tamamina 3-16 Ocak 2011 tarihleri arasinda arastirmada kullanilan 6lgekler dagitilmis, bu 6lgeklerden
166’s1 geri donmiis ve degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin Orneklem grubunu olusturan

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri branglara gore dagilimlar: Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmen Adaylarmin Cinsiyete ve

Ogrenim Gordiikleri Branslara Gore Dagilimlar

Beden Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak

Simf Ogretmenligi Spor Ogretmenligi Bilgisi Ogretmenligi
Bransi
Bransi Bransi
Kadin 23 24 29
Erkek 35 31 24
Toplam 58 95 53

Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Arastirmada, Ogretmen adaylarmmin 6grenme stillerine iliskin veriler Kolb tarafindan
gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama ¢alismalar yapilarak gecerlilik
ve giivenirligi incelenen “Kolb Ogrenme Stili Envanteri” ile ders ¢alisma aliskanliklarina iliskin
veriler ise Holtzman ve Brown tarafindan gelistirilen Atilgan (1998) tarafindan yeniden gozden
gecirilip gerekli diizeltme ve degisiklikleri yapilan “Ders Calisma Aligkanliklarini Belirleme

Envanteri” kullanilarak toplanmustir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri, 1985 yilinda Kolb tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik

calismalar1 yapilmustir. Envanter 12 maddeden olusmakta, her madde de Kolb’un 6grenme stilini 6lgen

136


http://www.esosder.org/

Yaz-2012 Cilt:11 Sayr:41 (131-146) Www.esosder.org Summer -2012 Volume:11 Issue:41

dort alt maddeye ayrilmaktadir. Ogretmen adaylarmdan her bir madde igerisinde yer alan dért alt

maddeyi kendilerine en uygun olandan baslayip 4-3—2—1 seklinde siralamalari istenmistir.

Ogrenme stilleri ise soyle belirlenmistir: Kolb’un 6grenme stili envanterinde yer alan dort alt
maddenin her biri bir dgrenme stiline gore diizenlenmektedir. Ogretmen adaylarmin her bir alt
maddeye yonelik olarak vermis olduklart puanlar envantere gore; 12 ile 48 puan araligi arasinda
degisim gostermektedir. 12 maddenin somut yasantt (SY), yansitict gozlem (YG), soyut
kavramsallagtirma (SK) ve aktif yasanti (AY) boyutlarini igeren toplam puani belirlendikten sonra
ogrenme stiline iliskin birlestirilmis puanlar hesaplanmistir ve birlestirilmis puanlar, toplam SK’dan
toplam SY’nin (SK-SY) ve toplam AY’den toplam YG’nin (AY-YG) ¢ikarilmasi ile elde edilmistir.
Birlestirilmis puanlar Kolb’un O6grenme stili envanterine gore -36 ile +36 arasinda bir deger
almaktadirlar. Yine bu degerler, deneyimsel Ogrenme Kuramindaki Ogrenme Cemberi (Sekil 2)
grafiginin apsis(x) ve ordinat(y) eksenlerinin kesistigi yere gore adlandiriimaktadir. Dolayisiyla
kisilerin 6grenme stilleri envantere verilen yanitlardan, yukarida agiklanan formiile gore, elde edilen

degerlere ve bu degerlerin tekabiil ettigi bolgeye gore ortaya ¢ikmaktadir.

Ders Calisma Aliskanliklarini Belirleme Envanteri tek boyutlu 40 maddeden olusan bir
envanterdir, bu maddelerin degerlendirilmesinde “Az, Kismen, Orta, Genellikle, Cok™ ifadelerinden
olusan bes basamakli Likert tipi bir derecelendirme 6lgegi kullanilmigtir ve puan degerleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Aritmetik Ortalamalarin Yorumlamasinda Kullanilan Puan Araliklari ve Aldiklar1 Degerler

Maddeler Puan Puan Arahg:
Az Katiliyorum 1 1.00-1.80
Kismen Katihyorum 2 1.81-2.60
Orta Derecede Katillyorum 3 2.61-3.40
Genellikle Cok Katillyorum 4 3.41-4.20
Cok Katiliyorum ) 4.21-5.00

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler SPSS 16.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizinde; Ki-kare testi ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisindan yararlanilmigtir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine iligkin verilerinin
normal dagilim 6zelligi gostermemesi, nonparametrik test kullanimini1 gerekli kilmistir (Kolmogorov-
Smirnov Z testi=2.99; p=.00<.05). Elde edilen veriler i¢in anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul

edilmistir.

Ki-Kare Testi (Chi-squared Test) Ki-Kare Testi kategorik verileri degerlendirme ve

karsilagtirmada kullanilir (Gospodinov, 2011). Kategorik verilerin analizinde kullanilan bir testtir.
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Degisken bir tane ise, tek yonlii ki kare uyum testi ve degisken iki tane ise, iki yonli ki kare

bagimsizlik testi olarak isimlendirilir.

Kolmogorov-Smirnov Tek Orneklem Testi (Kolmogorov-Smirnov One Sample Test),
karmasik 6rneklem i¢in kullanilan uyum iyiligi temelli 6rnek dagilim fonksiyonudur (Jiangiang, (t.y)).
Bir uyum iyiligi ya da uyum testidir. Gzlenen frekanslar (Orneklem degerleri) dagilimmin belli bir
teorik dagilima uyup uymadigimi test eder. Bir 6rneklemdeki puanlarin, teorik dagilima sahip bir
evrenden gelip gelmedigini tayin eder. Bu test teorik bir dagilimda ortaya ¢ikan kiimiilatif (birikimli)
dagilimi gbzlenen kiimiilatif dagilim ile karsilastirir. Degiskenin en az siralama 6lgeginde dlciilmesini
ve degiskene ait dagilimin siirekli olmasini gerektirir. Evrenin normal dagildigi varsayimini

gerektirmez (www.spsstezistatistik analiz.com).

Korelasyon/iliski Katsayisi (Correlation Coefficient) Iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin
derecesini 6lcen -1 ve 1 arasinda bir sayidir, iki degisken arasinda pozitif egimli miitkemmel dogrusal
iligki varsa, korelasyon katsayisi 1'dir; eger pozitif iliski varsa, bir degisken artarken (ya da azalirken)
digeri icinde ayn1 durum vardir. Eger iki degisken arasinda negatif egimli miikemmel bir dogrusal
iligki varsa, korelasyon katsayis1 -T dir; eger negatif korelasyon varsa, bir degisken artarken digeri
azalacak ya da bunun tersi bir durum s6z konusu olacaktir. Korelasyon katsayisi “0” ise, bu iki
degisken arasinda dogrusal bir iligski olmadigini gosterir. Calismada kullanilan degiskenlerin tiirlerine
gore uygun olabilecek Pearson momentler ¢carpimi, Spearman Brown gibi ¢esitli korelasyon katsayilari

vardir (Www.spsstezistatistikanaliz.com). Pearson momentler ¢arpimi, ¢ok degiskenli normal olmayan

dagilimlarin simiilasyonu ve tahmini yontemidir (Yuichi, 2004).
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde arastirmadan elde edilen bulgular, sirasiyla arastirmada cevap aranan sorulara

gore sunulmus ve yorumlanmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gére Ogrenme Stilleri Arasindaki Fark

Ogrenme stilleri

Cinsiyet D O A Y Toplam Ki-kare testi
N % 15 24 25 12 76 x2=7.19
Kadin 19.7 31.6 32.9 15.8 100 Sd=3
p=.06
N 16 43 26 5 90
Erkek % 178 478 28.9 5.6 100 p>.05

D:Degistiren, O:Oziimseyen, A:Ayristiran, Y:Yerlestiren

Ogrenme stillerinin belirlenmesinde kullamlan formiilasyona gore Ogretmen adaylarinin
ogrenme stilleri tek tek belirlendikten sonra 6grenme stili tiiriine iliskin toplam sayilar Tablo 3’de
yiizde olarak ifade edilmistir. Tablo 3’ye goére; kadin 6gretmen adaylarinin %32.9’u ayristiran,

%31.6’s1  Oziimseyen, %15’ degistiren, %15.8’1 yerlestiren Ogrenme stiline sahiptir. Erkek
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Ogretmenlerin ise %47.8’1 0ziimseyen, %28.9’u ayrigtiran, %17.8’1 degistiren, %5.6’s1 yerlestiren
ogrenme stiline sahiptir. Tablo 3’ye gore 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir fark yoktur (p=.06; p>.05). Tablo 3’deki p degeri (Asymp. Sig.=7.19) .05 den biiyiik
oldugundan cinsiyete gore 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki yoktur. Yani cinsiyet degiskeni
ile 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplar birbirinden bagimsizdir ve aralarinda bir iligki

yoktur.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Branslarina Gore Ogrenme Stilleri Arasindaki Fark

Ogrenme stilleri

Anabilim dah D (6] A Yy Toplam Ki-kare testi
N 15 22 18 3 58
Siif Ogretmenligi Bransi % 259 379 31.0 52 100 x2=9.19
Sd=6
Beden Egitimi ve Spor N 12 23 14 6 55 p=.16
Ogretmenligi Brans: % 218 418 255 109 100 p>.05
Din Kiiltiirii ve Ahlak N 4 23 19 8 53

Bilgisi Ogretmenligi Brang % 7.5 415 358 151 100

Tablo 4’¢ gore; Smif 6gretmenligi branginda, &grenim goren ogretmen adaylarimin %37.9’u
Oziimseyen, %31°1 ayristiran, %25.9°u degistiren ve %5.2’si yerlestiren; Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi branginda, 6grenim goren dgretmen adaylarinin %41.8’i 6ziimseyen, %25.5’i ayristiran,
%21.8°1 degistiren ve %10.9’unu yerlestiren; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bransinda,
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin %41.5’1 6zimseyen, %35.8’1 ayrigtiran, %15.1°1 yerlestiren,
%7.5’1 degistiren 6grenme stiline sahiptir.

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin branslart ile 6grenme stilleri arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (x2) testi analizi sonucuna gore; 6gretmen adaylarimin 6grenim
gordiikleri brang degiskeni ile 6grenme stilleri arasinda fark yoktur. Tablo 4” teki P degeri (Asymp.
Sig.=9.19) .05 den biiyiik oldugundan brans degiskeni ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Yani anabilim dali degiskenine gore Ogretmen adaylarimin sorulara verdikleri yanitlar

birbirinden bagimsizdir ve aralarinda bir iliski yoktur.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Akademik Basarilarina Gére Ogrenme Stilleri Arasindaki Fark

Akademik Basari (")g_renme Stilleri
Seviyeleri D (0] A Y Toplam Ki-kare testi

N 12 26 25 7 70 x2=5 07

84-100 % 17.1 37.1 35.7 10.0 100 Sd=6
N 10 31 19 7 67 p:.gg

75-84 % 14.9 46.3 28.4 10.4 100 p>.

74 ve alt N 9 10 7 3 29

veatt % 31.0 34.5 24.1 10.3 100
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Tablo 5’e¢ gore akademik basar1 diizeyi 74 ve alti olan Ogretmen adaylarmin %34.5’i
Oziimseyen, %31°1 degistiren, %24.1°1 ayristiran, %10.3’iinii yerlestiren 6grenme stillerine sahiptirler.
Akademik basar1 diizeyi 75-84 arasinda degisen 6gretmen adaylarinin %46.3°1 6ziimseyen, %28.4’{
ayristiran, %14.9’u degistiren, %10.4°1 yerlestiren 6grenme stillerine sahiptirler. Akademik basari
diizeyi 84-100 arasinda degisen 6gretmen adaylarinin %37.1°1 6ziimseyen, %35.7’si ayristiran, %17.1°1
degistiren, %10’u yerlestiren 6grenme stiline sahiptir.

Tablo 5’e¢ gore 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ile 6grenme stilleri arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (x?) testi analizi sonucuna gore; Ogretmen
adaylarmin akademik basarilart ile 6grenme stilleri arasinda fark bulunmamaktadir. Tablo 5 teki P
degeri (Asymp. Sig.=.507) .05 den biiyiik oldugundan akademik basarilarina gore 6grenme stilleri
anlamh bir iligki yoktur. Yani akademik basarilar1 ile 6grenme stilleri iliskin olarak Ogretmen

adaylarinin soruya verdikleri cevaplar birbirinden bagimsizdir ve aralarinda bir iligki yoktur.

Tablo 6’ya gore akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6gretmen adaylarinin %51.6°1 degistiren,
%57.1’1 6zlimseyen, %52.08’1 ayristiran, %50’sini yerlestiren 6grenme stillerine sahiptirler. Akademik
basar1 diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin %48.4’1 degistiren, %42.9’u 6ziimseyen, %47.92’si

ayristiran, %50’sini yerlestiren 6grenme stillerine sahiptirler.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Ogrenme Stilleri ile Ders Calisma Aliskanliklarinin Diizeyi

Arasindaki Tliski
Ders Calisma Alskanhklar: Diizeyi Ki-kare testi
Ogrenme Stilleri Toplam
Az Cok
Degist N 16 15 31 L
CEISHIEN & 51.6 48.4 100 X493
Sd=3
Ozi (I)>l 36 21 63 p=.920
m n
Zumseye 0 57.1 42.9 100 p>.05
Aot (';' 25 23 48
ristiran
yis 0 52.08 47.92 100
Verlest (’;‘ 8 8 16
eriestren
i 0 50 50 100

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma aliskanliklari ile 6grenme stilleri arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare (x?) testi analizi sonucuna gore; dgretmen

adaylarinin ders ¢alisma aliskanliklari ile 6grenme stilleri arasinda fark bulunmadig tespit edilmistir.
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Tablo 6’daki P degeri (Asymp. Sig.=.920) .05 den biiyiik oldugundan akademik basarilari ile 6grenme
stilleri anlaml: bir iliski yoktur. Yani ders ¢aligma aligkanliklari ile 6grenme stilleri iligkin olarak

Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri cevaplar birbirinden bagimsizdir ve aralarinda bir iligki yoktur.
4., SONUC VE ONERILER

Moneta, Marcantonia ve Felicitag (2006)’a gore; ogrencilerin okul basarilarini bir¢ok faktor
etkilemektedir: Bireyin zihinsel ve duygusal gelisimi, dikkati, motivasyonu, zaman yonetimi,
akademik benlik algisi, kaygi diizeyi, anne-baba tutumlari, arkadas gevresi, cinsiyeti, kisilik 6zellikleri
ve Ogrenme stilleri bunlardan bazilaridir. Yiiksel-Sahin ve Hotaman (2007) yaptiklar1 arastirmada
calisma becerilerini soyle siralamaktadirlar: 6grencinin kendi 6grenme stillerinin farkina vararak
calismaya ayirdiklari zamani planl kullanma, derste etkili dinleyerek iyi not tutma ve etkili okuma
olmak tizere. Hotaman (2009)’a gore ise, Ogrencilerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmasi

demek, hangi yontemle nasil daha iyi 6grendiginin farkinda olmasi1 demektir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; Harran Universitesi Simif Ogretmenligi, Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi branslarinda dgrenim géren
ogretmen adaylarinin cinsiyeti ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yapilan
bu arastirmaya benzer calisma da Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2004) tarafindan yapilmustir.
[Ikogretimde gorev yapacak olan dgretmen adaylarmin dgrenme stilleri ile cinsiyetleri arasindaki
iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore O0grenme
stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Benzer sekilde Durdukoca ve Aribas (2010)
tarafindan yiiriitiilen “Sif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarimin  Ogrenme Stillerinin  Cesitli
Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alisma da Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
O0grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Reiff, 6gretmenlerin siniflarindaki
o0grenme stillerinden haberdar olmasi durumunda Ggretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin artmasi
yoniinde pozitif sonuglar elde edilecegini belirtmistir (Enver ve Tatar, 2007). Ersoy (2003), ilkdgretim
6-7-8. siif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6grenme stilleri, calisma aliskanliklar1 ve basarilari
arasindaki iliskileri incelemistir. Olumlu ¢alisma aliskanliklarina sahip 6rgencilerin ingilizce dersinde
daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Egitim fakiiltelerine gelen veya bu fakiilteleri tercih eden
ogrencilerin 6grenme stillerinde cinsiyetin bir faktor olmamasinin birkag nedeni olabilir. Bunlar

(Mutlu, 2008):

> Ogretmenlik meslek kimliginin her iki cinsiyet arasinda bir ayrim yapilmadan

kazandirilmaya ¢aligilmasi,
» Egitim-0gretim siirecinde beklentiler olusturulurken cinsiyet ayriminin yapilmamasi,
» Meslegin icra edilisinde cinsiyetin bir avantaj veya dezavantaj olarak goriillmemesi.

Harran Universitesi Simif Ogretmenligi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi Ogretmenligi branslarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinm, boliimlerine gore
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ogrenme stilleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durumun nedeni olarak egitim fakiiltesinin ¢esitli
anabilim dallarinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin, dgretmen olma disiincesi ile Ggrenim
gordiikleri alanlar tercih etmeleri gosterilebilir. Nitekim benzer durum Mutlu (2008) tarafindan
yapilmis arastirma sonucglarinda da goriilmektedir. Arastrmada Smmf Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Resim-Is Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi branslarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinin anabilim dallara gore farklilasmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni olarak da biitiin anabilim dallarinda okuyan &grencilerin
ogretmen olma beklentisi ile boliimlerini tercih etmeleri ve bu yonde kendilerini gelistirmeye

caligmalari gosterilmistir.

Harran Universitesi Sinif Ogretmenligi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi branslarinda 6grenim goren dgretmen adaylarmin akademik basarilari ile
ogrenme stilleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Yapilan bu arastirmaya benzer ve Siilin (2009)
tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmenligi Programin Kayith Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli calismada da, grenme stilinin akademik basari {izerinde anlamli
bir etki olusturmadigina iliskin bulgular elde edilmistir. Farkli bir ¢alismada 6gretmenlerin 6grenme
stillerinin 6grencilerinin dgrenme stillerine etkisi ve bu durumun 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi arasinda da yakin iliski bulunmustur (Al-Balhan, 2008; Cassidy & Eachus, 2000; Egel, 2009
Akt. Shein and Chiou 2011). Tiimkaya ve Bal (2006) yaptiklar1 arastirmada, ders ¢alisma zamaninin
ve yerinin uygun bir sekilde segilebilmesi i¢in oncelikle 6grencilerin kendilerini tanimalart ve kendi

ogrenme stillerinin farkina varmalar1 gerektigi sonucuna ulasmiglardir.

Aragtirma bulgulari 1s18inda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Arastirmada Ogretmen adaylarinin ders c¢alisma aligkanliklari ile Ogrenme stilleri arasinda,
calisilan Orneklem grubuna gore, iliski bulunamamistir. Farkli Orneklem gruplart ve
biiyiikliiklerinde bu iligki incelenebilir.

2. Ogrenenlerin 6grenme stilleri kadar kendilerine 6zgii ozelliklerinden biri de ders g¢alisma
aligkanlik diizeyleridir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin ders galigma aligkanlik diizeyleri ile
O0grenme stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Gelecekte yapilacak c¢aligmalarda Ogretmen
adaylarmin ders ¢alistiklar1 ortam, ¢alisma siireleri ile 6grenme stilleri...vb. arasindaki iligkiler
incelenebilir.

3. Gelecekte bu caligmaya benzer galismalar farkli drneklem gruplart ile tekrarlanabilir. Ogrencilerin

ogrenme stilleri ile sinif diizeyleri, yaslari...vb. 6zellikleri arasindaki farkliliklar incelenebilir.
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EK-1-OGRENME STIiL ENVANTERI

Asagida her birinden dorder ciimle bulunan on iki tane durum verilmektedir. Her durum size
en uygun ciimleyi 4, ikinci uygun olan1 3, ii¢lincii uygun olani 2, en az uygun olam ise 1 olarak ilgili
climlenin baginda birakilan bosluga yaziniz.

Hatirlamaniz igin
4 -> en uygun olan, 3 > ikinci uygun olan
2 > igiincii uygun olan 1 - enaz uygun olan

1. Ogrenirken
duygularimi g6z 6niine almaktan hoglanirim.

izlemekten hoslanirim.
fikirler lizerinde diistinmekten hoslanirim.
birseyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi
duygularima ve dnsezilerime giivendigimde

dikkatlice dinledigim ve izledigimde
mantiksal diistinmeyi temel aldigimda
birseyler elde etmek i¢in ¢ok calistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken

giiclli duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.

sonuglari bulmaya yonelirim.
yapilanlardan sorumlu olurum.

4. Ogrenirken
Duygularimla

izleyerek
Diistlinerek
Yaparak 6grenirim.

5. Ogrenirken
yeni deneyimlere agik olurum.

konunun her yoniine bakarim.
analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoslanirim.

denemekten hoslanirim.
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6. Ogrenirken
sezgisel

gozleyen
mantikli
hareketli biriyim.

7. Eniyi
kisisel iliskilerden

gozlemlerden
akilct kuramlardan
uygulama ve denemelerden 6grenirim.

8. Ogrenirken
kisisel olarak o isin bir par¢asi olurum.

isleri yapmak i¢in acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoslanirim.
caligsmadaki sonuglar1 gérmekten hoglanirim.

9. Eniyi
duygularima dayandi§im zaman

gozlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim i¢in
ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

10. Ogrenirken
kabul eden

cekingen
akilct
sorumlu biriyim.

11. Ogrenirken
katilirim.

gozlemekten hoglanirim.
degerlendiririm.
aktif olmaktan hoslanirim.

12. Eniyi
alic1 ve acik fikirleri oldugum zaman

dikkatli oldugum zaman
fikirleri analiz ettigim zaman

pratik oldugum zaman 6grenirim.
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