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DOKTORA TEZi

TERS-YUZ EDILMIS OGRENME UYGULAMALARININ UNIVERSITE
OGRENCILERININ YARATICI DUSUNME EGILIMLERINE, ILETISIM
BECERILERINE, GUDULENMELERINE VE AKADEMIiK BASARILARINA
ETKIiSI
Murat KORUCUK
Ekim 2021, 294 Sayfa

Amacg: Bu caligmanin amaci ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin iiniversite
ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ile
akademik basarilarina etkisini belirlemektir.

Yontem: Karma yontem desenlerinden ardisik aciklayict desenin tercih edildigi bu
calismada on test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ve durum caligmasi
deseni ile arastirma siireci yuritiilmistiir. Calismada deney ve kontrol grubu olmak
tizere 69 On lisans 6grencisinden olusan iki ¢alisma grubu yer almistir. Veri toplama
araglar1 olarak “Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi”, “iletisim Becerileri Olgegi”,
“Egitimde Giidiilenme Olgegi”, “Gelisim ve Ogrenme Dersi Bagar1 Testi” ve “Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu™ kullanilmigtir. Calismanin deneysel siireci 13 hafta
stirmiistiir. Deneysel siire¢ hazirlik, uygulama ve raporlastirma olmak {izere ii¢ evrede
yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte Gelisim ve Ogrenme dersine yonelik taslak programlar
olusturulmustur. Bu programlarda deney grubunda ters - yiiz edilmis ogrenme
uygulamasi esas alinirken; kontrol grubunda ise uzaktan egitim esas alinmistir. Nicel
veri analizinde parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t - testi, bagimli gruplar t -
testi, tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilirken, nitel veri analizinde ise
icerik analizi uygulanmustir.

Bulgular: Nicel veriler degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarini olusturan
Ogrencilerin yaratici diislinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve
akademik basarilar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde
fark oldugu belirlenmistir. Nitel bulgular ise nicel bulgulart destekler niteliktedir ve
tiniversite 6grencilerinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina bakiglarinin olumlu
oldugunu ortaya koymustur.

Sonuclar: Sonu¢ olarak ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasmnin iiniversite
ogrencilerinin yaratict diistinme egilimlerine, iletisim becerilerine, gilidiilenme
diizeylerine ve akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, giidiilenme, iletisim becerisi, ters-yiiz edilmis
ogrenme modeli, uzaktan egitim, yaratici diisiinme, yiiksekdgretim.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING PRACTICES ON UNIVERSITY
STUDENTS' CREATIVE THINKING TENDENCIES, COMMUNICATION
SKILLS, MOTIVATION AND ACADEMIC ACHIEVEMENT

Murat KORUCUK
October 2021, 294 Pages

Purpose: The aim of this study is to determine the effect of flipped learning on
university students' creative thinking tendencies, communication skills, motivation
levels and academic achievement.

Method: In this study, in which a sequential explanatory pattern was preferred from
mixed method designs, the research process was carried out with a quasi -
experimental design with pre-test - post-test control group and a case study design.
Two study groups, consisting of 69 associate degree students, as experiments and
control groups, took part in the study. As data collection tools, "Creative Thinking
Tendencies Scale”, "Communication Skills Scale", "Education Motivation Scale",
"Development and Learning Course Achievement Test" and "Semi - Structured
Interview Form™ were used. The experimental process of the study took 13 weeks.
The experimental process was carried out in three stages: preparation, implementation
and reporting. In this process, draft programs for the Development and Learning
course were created. While these programs are based on flipped learning application in
the experimental group; in the control group, distance education was used. While in
guantitative data analysis, independent samples t - test, paired - samples t test, one
sample covariance analysis (ANCOVA) which are among the parametric tests were
used, in qualitative data analysis, content analysis were applied.

Findings: When quantitative data was evaluated, it was determined that there was a
statistically significant difference in favour of the experimental group in terms of the
creative thinking tendencies, communication skills, motivation levels and academic
achievements between the experimental and control group students. Qualitative
findings, on the other hand, support the quantitative findings and revealed that
university students have a positive view of flipped learning.

Conclusions: As a result, it was determined that the flipped learning application had a
positive effect on university students' creative thinking tendencies, communication
skills, motivation levels and academic achievement.

Keywords:  Academic success, communication skills, creative thinking, distance
learning, flipped learning model, high education, motivation.
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BiRINCi BOLUM
Giris

Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, sorularina,

Onemine, aragtirma kapsamina ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Binlerce yildir yenilikler {ireterek yasamini kolaylastirmak i¢in ¢abalayan insanoglu,
son yiizyillarda elde ettigi ilerlemeyle bilim, sanat, teknoloji ve egitim gibi alanlarda sasirtict
bir hizla yol almustir. Oyle ki, 21. yiizyilda bilim ve teknoloji hizla ilerlemis, gecmiste var
olan birgok insanin hayal bile edemeyecegi boyutlara ulagsmistir. Bilim ve teknolojide yasanan
bu ilerlemeler sagliktan - ulasima, haberlesmeden - egitime kadar bir¢ok alanda etkisini
hissettirmektedir (Ergin, 2019). Egitim alaninda meydana gelen yenilikler ve ilerlemeler
sadece teknoloji destekli egitim - 6gretim materyallerinin gelistirilmesiyle sinirli kalmamig
(Shahroom & Hussin, 2018; Umachandran vd., 2018), ogretim strateji, yontem ve
tekniklerinin de gelistirilmesine firsat tanimstir (Pfeiffer, 2015). Ozellikle gelismis iilkelerde
ogrencilerin geleneksel (konu merkezli) yaklasimlara kiyasla ¢cok daha aktif oldugu ve
teknoloji ile desteklenmis Ogretim materyallerinin daha sik kullanildigi yeni 6gretim
modellerinin siklikla tercih edildigi gorilmektedir (Hussin, 2018). Bunun yaninda
teknolojiden yararlanilan 6grenme modellerinde 6grenci gerekli 6grenmeleri okuldan uzak bir

sekilde de gerceklestirebilmektedir (Singh & Reed, 2001; Staker & Horn, 2012).

Uzaktan egitim farkli mekanlarda bulunan 6grenen ile dgreten tarafindan dijital bir alt
yap1 ve internet vasitasiyla yiiriitillen egitimdir (Kirali & Alci, 2016). Yiiz ylize ders ile
uzaktan egitim siireglerinde ders esnasinda Ogretmenlerin iistlendikleri roller farklilik
gostermektedir. Yiz yilize derste var olan bilgilerin aktarilmasina odaklanan 6gretmen,
uzaktan egitimde bir tasarlayici, yonetici, rehber ve giidiilenme unsuru olarak 6grenme
siirecini  desteklemektedir (Isman & Altinay, 2004). Bunun yaninda uzaktan egitimde
ogretmen farkli mekanlarda da olsa Ogrencileri grup calismasi yapmaya Ozendirmeli ve
Ogrenciler arasinda igbirligi ve iletisimin gelismesine katkida bulunabilmelidir (Saritas, 2009).
Uzaktan egitimde 6grenciler ise dncelikle gerekli bilgi iletisim teknolojilerini kullanabilecek
alt yapiya sahip olmalidirlar. Bunun yaninda dgrencilerin kendi 6grenmelerini yonetebilme,

sorumluluk alma ve bagimsiz sekilde ¢alisabilme gibi 6zellikleri tasimalar1 da gerekmektedir



(Sentiirk, 2008). Giinlimiizde ise uzaktan egitim giin gectikce daha fazla yayginlasarak
varhigim siirdirmektedir (Can, 2014). Uzaktan egitimin de yiiz ylize egitim gibi daha etkili bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin aktif olmasi 6nem tagimaktadir (California Distance
Learning Project, 2004). Bu noktada 6grencilerin etkin bigimde kendi 6grenme siireclerini
yonetmesi ve dolayisiyla aktif 6grenme tekniklerinin ise kosulmasi dnem tasimaktadir (Davis
& Summers, 2014). Aktif 6grenme tekniklerinde bireyin geleneksel (konu merkezli)
yaklasimlardan farkli, etkin bigimde ve kendi Ogrenmelerini kendisinin yapilandirarak
O0grenmesi amaclanir (Aron, 2006). Aktif 6grenme teknikleri, alt1 sapkal1 diistinme, akvaryum,
drama, beyin firtinasi, 6rnek olay inceleme, panel, Phillips 66, soru turu, burada herkes
ogretmen, flag, hizli tur, kart eslestirme, acik oturum, forum, kartopu, koseleme, pazaryeri,
dedikodu, 6grenme galerisi, konusma halkasi, tereyagi - ekmek, Sokratik tartisma, kum saati,
tombala, miinazara, panel, rulman vb. olarak siralanabilir (Un - Acikgdz, 2002; Doganay,
2008; Kardas vd., 2017; Yavuz, 2005). Bu c¢alismada uzaktan egitim ters - yiiz edilmis
O0grenme modeli kapsaminda yapilandirilarak aktif 6grenme tekniklerinin ise kosulmasi
saglanmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin tercih edilmesinin temel nedenleri olarak; yapilan
caligmalarda Ogretmenlerin bu teknikler hakkinda yeteri kadar bilgiye sahip olmamalari
(Akgay vd., 2016; Demirkan & Saragoglu, 2016; Witteck vd., 2004), 6grencilerin aktif
bicimde 6grenmelerinin daha etkili olmasi ve aktif 6grenme tekniklerinin karsiliklr etkilesime

-----

Ogrenmesi lizerinde oldukga etkilidir (Michael, 2006; Prince, 2004).

Uzaktan egitim siirecinde siklikla 6gretmen veya Ogretim elemani tarafindan ilgili
konu hakkinda temel/teorik bilgiler verilirken diiz anlatim yontemi ve soru - cevap teknigi
kullanilmakta; uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi 6grenmenin daha yogun
gerceklestigi siirecler genellikle atlanabilmektedir (Avci, 2014; Giilbahar, 2018; Oliveira vd.,
2018). Bu ¢aligsmada kontrol grubuna uygulanan uzaktan egitim siirecinde anlatim ve tartisma
yontemi ile soru - cevap teknigine siklikla yer verilmistir. Diger bir deyisle uzaktan egitim
kavrami ile 6grencilere kontrol gurubu taslak programinda belirtilen konu/kavramlarin diiz
anlatim yontemi, tartisma yontemi ve soru - cevap teknigi kullanilarak aktarilmasi ifade
edilmektedir. Calismada yer verilen uzaktan egitim siirecinin tiim unsurlarina (Hedef, igerik,
O0gretme - Ogrenme siireci, dlgme ve degerlendirme, uzaktan egitim siirecinde kullanilan

uygulamalar ile kaynaklar) Ek - 9°da “Taslak Programlar” basliginda yer verilmistir.

Harmanlanmis 6grenme modellerinden olan ters - yiiz edilmis 6grenme modeli de
teknolojiden yararlanan, ayni anda Ogrencinin aktif oldugu 6grenme modellerinden biridir

(Haywrsever & Orhan, 2018). Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde 6grencinin hem ders



esnasinda hem de ders disinda 6grenmesi tesvik edilir (Nwosisi vd., 2016). Ozellikle dersin
kuramsal boyutunun ders digsinda e - 6grenme yoluyla Ogrenciye aktarildigi bu modelde
(Herreid & Schiller, 2013), derste ise 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasina,
uygulama yapmasina, tartismasina ve boylelikle yeni 6grenmeler gerceklestirmesine firsat
taninmis olur (Karlson & Janson, 2016). Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde ders
esnasinda yiiriitiilen faaliyetlerin daha etkin bir hale getirilebilmesi i¢in 6gretmen tarafindan
konu videolari, slaytlar, ¢evrimigi dersler vb. hazirlanabilir (Du vd., 2014). Bu modelin ders
ici faaliyetlerinde anlatim, soru - cevap, tartisma gibi yontemler kullanilabilecegi gibi,
modelin daha etkin hale getirilebilecegi ve 6grencilerin daha aktif olabilecegi aktif 6grenme
tekniklerinden de yararlanilabilir (Arnold - Garza, 2014; Koray vd., 2018; Millis, 2012;
Yildiz, 2017). ilgili alanyazin incelendiginde Amerika Birlesik Devletleri’nde siklikla tercih
edilen (Karlson & Janson, 2016) ters - yiiz edilmis 6grenme modeline heniiz Tiirkiye’de hak

ettigi dnem verilmedigi de anlagiimaktadir (Ozdamh & Asiksoy, 2016).

Endiistri 4.0’ 1n yasandig1 21. yiizyilda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler
elestirel diistinme, problem ¢ézme, 6grenmeyi 6grenme, takim c¢aligmasi ve is birligi, bilgi
okuryazarligi, bilgi-iletisim teknolojileri okuryazarligi, kiiltiirel farkindalik, vatandaglik
bilinci, kariyer bilinci, yaraticilik ve iletisim becerisi olarak siralanabilir (Milli Egitim
Bakanligi, Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, 2011). Bu ¢alismada
ogrencilerin merkezde oldugu aktif 0grenme tekniklerinin ters - yiiz edilmis 6grenme
modelinde kullanilarak 21. yiizy1l becerilerinden olan yaraticilik ve iletisim becerisinin
gelisimine katkida bulunup bulunmadiginin belirlenebilmesi amaglanmaktadir. Calismanin bu
amacina ek olarak ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin giidiilenme
diizeylerine ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi de amaglanmaktadir. Calismanin
bir diger amaci ise, 6grencilerin 6grenme ortamlarina gore yaratici diislinme egilimlerine,
iletisim becerilerine, giidiilenmelerine ve akademik basarilarina ait goriiglerinin neler

oldugunun ortaya konulmasidir.

Bu caligmada 6grencinin tamamen aktif oldugu ve uzaktan egitim ile yapilan bir
dersten Once 6grencilere canli/video ile ulasilarak ders/konu ile ilgili temel bilgiler verilmistir.
Boylelikle 6grenci derse katildiginda konu hakkinda temel bir altyapiya sahip olabilmis ve bir
sonraki adim olan Ogrencinin aktif oldugu aktif 6grenme teknikleri ile karsilikli etkilesim
odakl1 ders islenebilmistir. Buradaki amag teknoloji destekli giincel 6gretim yontem/teknikleri
kullanilarak (ters - yiiz edilmis 6grenme) Ggrencilerin daha fazla etkilesim (aktif 6grenme

teknikleri) igerisinde olmalarimin saglanmasidir. Boylelikle yiiksekogretimde ters - yiiz



edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri,

giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina etkisinin olup olmadig: belirlenebilir.

Arastirmanin Amaci Ve Arastirma Sorulari

Alanyazinda uzaktan egitimin gelecekte yeni strateji, yontem ve teknikler ile
desteklenmesi ve gelistirilmesinin gerektigi ongoriillmektedir (Altinpulluk, 2021; Bontempi,
2003; Chi - Lun vd., 2005; Considine & Dean, 2003; Khan vd., 2017; Tonbuloglu, 2017,
Yadigar, 2010). Bu kapsamda uzaktan egitime farkli bir bakis agis1 ile yaklasan ve 6greneni
stirecin i¢ine aktif bir bigimde dahil eden ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi (Arnold-
Garza, 2014; Aygigek, 2010; Aydin & Demirer, 2017; Cobb, 2016; Enfield, 2013; Gokdemir,
2018; Hayirsever & Orhan, 2018; Kang, 2015; Karlson & Janson, 2016; Orhan, 2010; Serin &
Khabibullin, 2019; Zauniddin, 2015) hem 6grenene hem de 6gretene sagladigi avantajlardan
dolay1 uzaktan egitimin geleceginde 6nemli Olclide yer alabilir. Bu sebeple bu ¢alismanin
temel amaci uzaktan egitimin ters - yiiz edilmis O6grenme modeli ile sentezlenmesiyle
yiikksekdgretimde Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme
diizeyleri ve akademik basarilarina etkisinin olup olmadigimin tespit edilebilmesidir. Bunun
yaninda calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin ilgili degiskenlere (yaratict
diistinme egilimi, iletisim becerisi, gidillenme diizeyi ve akademik basar1) olan etkisinin

detayl1 bi¢imde agiklanabilmesi i¢in 6grenci goriislerinin belirlenmesi de amaglanmustir.

Bu kapsamda gelistirilmis arastirma sorusu “Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasi
ile uzaktan egitim wuygulamasimin fiiniversite ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimleri,
iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina olan etkisi arasinda

anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirtilebilir.

Bu arastirmada Cocuk Gelisim Programi’nda okutulmakta olan “Gelisim ve Ogrenme”
dersinde uygulanan ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin iiniversite &grencilerinin
yaratict disiinme egilimleri, iletisim becerileri, gidilenme diizeyleri ile akademik
basarilarina olan etkileri arastirilmistir. Bu sebeple belirtilen arastirma sorusunun agik
bicimde ¢oziimlenebilmesi icin belirlenen arastirma sorulart (ZIk iki arastrma sorusu ile
mevcut durumun niceliksel olarak ortaya konulmasi amaglanirken, iigiincii arastirma sorusu
ile ilk iki arastirma sorusuyla ortaya konulan durumun detayli bir sekilde agiklanmasi

amacglanmistir.):
1. Kontrol ve Deney grubu 6grencilerinin uzaktan egitim dncesi ve sonrasi,

a. yaratici diisiinme egilimleri,

b. iletisim becerileri,



c. gudiilenme diizeyleri ve

d. akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Ters - yiiz edilmis 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile uzaktan egitimin

uygulandigi kontrol grubu arasinda;

a. yaratici diistinme egilimleri,

b. iletisim becerileri,

Cc. gidiilenme diizeyleri ve

d. akademik basar1 testinden alinan puan ortalamalar1 agisindan son test degerlerine

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubunu olusturan 6grencilerin 6grenme ortamlarina gore yaratict diisiinme
egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine ve akademik basarilarina

ait goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu c¢alisma o6grencilerin aktif oldugu ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
uzaktan egitimde kullanilarak 21. yiizyil becerilerinden olan yaraticilik ve iletisim becerisinin
gelisimine katkida bulunup bulunulmadiginin belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir. Diger
taraftan glidiilenmenin basari tizerine dogrudan etkili oldugu diisiiniildiigiinde (Atjonen, 2015;
Cobbold, 2015; Engin, 2009; Ergin & Karatas, 2018; Hussen vd., 2018; Ozdemir, 2016; Uriin
- Karahan & Tasdan, 2016) bu calisma, ters - yiliz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan
egitimde kullanilmasinin 6grencilerin giidillenme diizeylerine etkisinin belirlenebilmesi

acgisindan da onemlidir.

Ogreten okulun yerini Ogrenen okula, Ogreten Ofretmenin ise yerini Ogrenen
Ogretmene biraktig1 bu yiizyilda artik 6grenenin daha aktif oldugu bir 6gretim siireci kabul
gormektedir. Aktif 6grenmede Ogrencinin tamamen faal oldugu, diger bir ifadeyle hem
ogreten hem 6grenen oldugu kabul edilmektedir (Millis, 2012). Ancak uzaktan egitimde aktif
ogrenme teknikleri 6gretmenler tarafindan yeteri diizeyde tercih edilmemektedir (Demirkan &
Saragoglu, 2016; Akcay vd., 2016). Bu caligma Ogrencilerde olmasi beklenen 21. yiizyil
becerilerinden iletisim ve yaraticilik becerilerinin gelistirilebilmesinde uzaktan egitim
slireglerinde ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin etkililiginin belirlenmesi agisindan
onemlidir. Bunun yaninda bu calisma ters - yiiz edilmis 6grenme ile 6grenci giidiilenmesi ve
akademik basar1 diizeylerinde de meydana gelen degisikliklerin belirlenebilmesi bakimindan

da Onemlidir.



Arastirmay1 onemli kilan bir diger nokta ise, deney grubu olan 6grencilerin 6grenme
ortamlarina goére yaratict diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenmelerine ve
akademik basarilarina ait goriislerinin neler oldugunun ortaya konulmasidir. Bu c¢alisma
sonuncunda Ogretmenlere, egitim bilimcilere ve ilgili konu ile baglantil1 ¢alisanlara katkida
bulunulabilir. Diger taraftan bu arastirma ters - yiiz edilmis 0grenmenin uzaktan egitim
siireclerinde uygulanabilirligi, olumlu ve olumsuz yonleri ile sozii gecen degiskenlere
(yaraticilik becerisi, iletisim becerisi, glidiilenme diizeyleri, akademik basar1 diizeyleri)
etkisinin  belirlenmesi, bu teknigin giinimiiz egitim - &gretim  sistemlerinde
kullanilabilmesi/kullanilamamasi1 yoniinde yol gosterici olabilmesi agisindan da onemlidir.
Diger taraftan COVID-19 pandemisi de dahil olmak iizere uzaktan egitim ile 6grencilerde
istendik yonde degisikliklerin saglanmasinda giiglik yasandigi gorilmiistiir (Agormedah vd.,
2020; Birlesmis Milletler, 2020; Cicha vd., 2021; ECLAC-UNESCO, 2020; Elfirdoussi, vd.,
2020; Erzen & Ceylan, 2020; Ferraro vd., 2020). Bu sebeple ters - yiiz edilmis 6grenmeye
farkli agilardan odaklanan ve ters - yliz edilmis 6grenmenin uzaktan egitim siirecinde de

kullanilmasini ele alan bu ¢alismanin 6nemi ¢ok daha iyi anlagilabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar
Bu arastirmada belirlenen sinirliliklar asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Arastirma verileri sadece On lisans seviyesindeki 6grencilerden elde edilen veriler

ile simirhdir.

2. Arastirma 15 haftalik bir donem icerisinde sadece bir ders (Gelisim ve Ogrenme
Dersi) kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu sebeple arastirmanin 15 haftalik zaman ve bir

derslik uygulama kisit1 mevcuttur.

3. Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 “Yaratici Diisiinme Egilimi
Olgegi”, “Iletisim Becerileri Olgegi”, “Egitimde Giidiilenme Olgegi”, “Gelisim ve
Ogrenme Dersi Basar1 Testi” ile yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Bu sebeple
arastirma sonuglari ilgili 6l¢me araglari ile elde edilen veriler ile sinirlidir. Diger bir
ifadeyle calisma sonucunda arastirma konusu disindaki diger degiskenlerde
meydana gelebilecek farklilasma ve degisimlerin belirlenememesi aragtirmanin

diger bir siirliligidir.

Tanmimlar

Akademik Bagsari: Bu arastirma acisindan akademik basari; Kafkas Universitesi,
Sartkamis Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii, Cocuk

Gelisimi Programi birinci simif dgrencilerinin 2020 - 2021 egitim - 6gretim yili bahar
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yariyilinda okutulmakta olan Gelisim ve Ogrenme dersinde uygulanan sinavlardan aldiklari

ortalama puanlar olarak ele alinmstir.

Giidiilenme: Giidiilenme bireyi harekete gegiren ve belli bir amaca yonelten icsel ve
digsal etkilerin tiimiidiir (Batdi, 2013). Gildillenme egitim - Ogretim silirecinde bireyi
ogrenmeye yonelten bir etkidir (Celikten & Ozkan, 2018; Ergin & Karatas, 2018). Bu
calismada giidiillenme o6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersine ydnelik sahip olduklari

giidiilenme diizeyini ifade etmektedir.

Iletisim Becerisi: iletisim insanlarm duygu, diisiince ve tutumlarim sdzlii, sozsiiz ve
yazili olarak aktarmalaridir (Barker, 2010; Ciiceloglu, 2006). Iletisimin etkililigini arttiran ve
insanlarin daha iyi iletisim kurabilmesini saglayan becerilere ise iletisim becerileri denir.
fletisim becerileri temelde etkili dinleme ve etkili tepki verme olarak siniflandirilabilir
(Korkut, 1996). Bu calismada iletisim becerisi deney ve kontrol grubunu olusturan Cocuk

Gelisimi programi 68rencilerinin sahip olduklar1 iletisim becerisi olarak ele alinmistir.

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli: Ogrencilere ders dncesinde dijital platformlar
vasitastyla derslerin, slaytlarin, videolarin ve diger ders materyallerinin sunularak temel
ogrenmelerin gerceklestigi; ders icinde ise grup caligmalari, tartisma, isbirligi, uygulama vb.
aktif 6grenme etkinliklerinin diizenlendigi harmanlanmis bir 6grenme modelidir (Cevikbas,
2018; Long vd., 2016). Bu ¢alismada ters - yiiz edilmis 6grenme deney grubu 6grencileriyle

yiiriitiilen ders siireglerinde uygulanan etkinliklerden olusmaktadir.

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim herhangi bir merkezden sunulan, 6grenenlerin
bireysel bi¢gimde Ogrenmelerinin amaglandigi, ders materyallerinin 6grenen odakli
hazirlandig1 ve ¢esitli sanal ortamlar vasitasiyla yiiriitiillen bir yontemidir (Banar & Firat,
2015). Bu calismada uzaktan egitim Gelisim ve Ogrenme dersinde uzaktan egitim

faaliyetlerini ifade etmektedir.

Yaratici Diigiinme: Bireyin diger bireylerden farkli diigiinebilmesi ve béylelikle sira
dis1 bir sonuca varabilmesidir (Sternberg, 2006; Thorne, 2007). Bu ¢alismada yaratici
diistinme Cocuk Gelisimi programi 6grencilerinin sahip olduklar1 yaratici diistinme egilimi

olarak ele alinmistir.

Yiiksekogretim: Ortadgretimden sonra en az iki yillik yliksekdgrenim veren en iist
diizeydeki beseri giliciin ve bilimsel g¢alisma alanlarinin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii
yetistiren egitim kurumlaridir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 34). Bu calismada
yiiksekogretim Kafkas Universitesi, Sartkamis Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi

Programi’n1 ifade etmektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Bu kisimda arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢ergeve ve arastirma konusu ile ilgili

diger ¢alismalara yer verilmistir.

Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu c¢alismada ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasimin 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme
diizeyleri ile akademik basarilarina olan etkileri aragtirtlmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligt (EARGED) tarafindan 2011 yilinda
gerceklestirilen “MEB 21. Yiizyll Ogrenci Profili” isimli calismada yaratict diisiinme ve
iletisim becerilerinin i¢inde bulunulan ¢agda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
becerilerden olmasindan dolay1 (MEB - EARGED, 2011); bu ¢alismada yaratici diisiinme ve
iletisim becerisi iizerinde durulmustur. Diger taraftan yine ayni calismada ogrencilerin
hedeflenen akademik 6grenmeleri saglamasina da 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir
(MEB - EARGED, 2011). Bu sebepten dolay1 ¢alismada 6grencilerin akademik basarilarina
da yogunlasilmistir. Arastirmada ele alinan bir diger kavram ise Ogrenci giidiillenmesidir.
Bunun nedeni ise Ogrencilerde istenen degisikliklerin gergeklesebilmesi ve gerekli
O0grenmelerin saglanabilmesi i¢in giidiilenmenin 6nemli bir yeri olmasidir (Akbaba, 2006;
Atjonen, 2015; Cobbold, 2015; Ergin & Karatas, 2018; Hussen vd., 2018). Bu sebeplerle bu
boliimde uzaktan egitim, ters - yiliz edilmis 6grenme, aktif 6grenme, yaratici diisiinme, iletisim
becerisi, giidiilenme ve akademik basar1 kavramlarina iliskin kuramsal gergeve ile yurt i¢i ve

yurt diginda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli

Bu baglik altinda oncelikle ters - yiiz edilmis 6grenme modeli agiklanarak, modelin
isleyisi, asamalar1 ve Oonemi hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra ters - yiiz edilmis
o0grenme modeline etki eden kuram/yaklagimlar ile modelin bilesenleri hakkinda aciklamalar
yapilmig ve ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin istiinliikleri, sinirli yonleri ile modele
iligkin oneriler sunulmustur. Son olarak ise ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde 6gretmen

ve 6grenci rolleri hakkinda agiklamalarda bulunulmustur.



Sanayi, ulagim, otomotiv, kitle iletisim araclari, finans sektorii, saglik gibi daha bircok
alanda teknolojik anlamda yagsanan degisiklikler etkisini gdstermekte ve bununla beraber
egitim alaninda da bir takim yenilikler gergeklesmektedir (USA - Department of Education,
2017). Ogzellikle internetin gelismesi ve egitim siireclerinde daha aktif bir halde
kullanilabileceginin anlasilmasi ile uzaktan egitime olan ilginin giderek arttig1 goriilmektedir
(Birisci, 2013; Yildirim vd., 2014). Diger taraftan gelismis ve gelismekte olan toplumlarda
bireylerin ihtiyag duydugu egitimlere yasam boyu ulasma istegi de uzaktan egitime olan
ihtiyaci desteklemektedir (Toker - Gokge, 2008). Geleneksel sekilde siirdiiriilen egitim
siirecinin bir alternatifi olarak goriilen uzaktan egitimin sahip oldugu istiinliikler ve olumlu
yonler ile glin gectik¢e tercih edilirliginin arttigi goriilmektedir (Kaban, 2013). Uzaktan
egitimin sahip oldugu istiinliikler ile olumlu yonleri; 6grenci merkezli olmasi, standart bir
egitim sunulabilmesi, zaman tasarrufu saglamasi, diisiik maliyetli - esnek ve cok yonlii
olmasi, fiziksel engeli olan/okula gidemeyen Ogrencilere egitim imkani sunmasi, teknolojik
ara¢ - geregler ile giiniin her saati egitim imkani1 sunmasi, bilgiye kolay erisim saglamasi,
egitim siirecini kisisellestirme imkani1 sunmasi seklinde siralanabilmektedir. Diger taraftan
uzaktan egitimin sahip oldugu dezavantajlar ile kisitlar ise; 6grencinin derse yeteri kadar
odaklanamamasi, kirsalda yasayan Ogrencilerin baglanti sorunu yasayabilmesi, ders
sunumunda kisita (beden dili kullanilamamasi vb.) sebep olabilmesi, dgrenciler arasinda
olmasi istenen i birligi ve etkilesimin kurulmasimin zorlugu, 6grencilerin sahip olmasi
gereken donanimlarda sikinti yasanmasi, uygulama derslerinin yapilmasinda yetersizlikler ile
karsilasilmasi olarak siralanabilir (Banks vd., 2007; Engin vd., 2010; Kaban, 2013; Kiling,
2015; Ozyiirek vd., 2016; Sigin, 2020; Yadigar, 2010; Yildirim, vd., 2014). Nihai asamada
bireylerin egitim taleplerinin karsilanmasi, kaliteli egitim kurumlarina fiziksel olarak ulasma
zorlugu ve her gegen giin ilerleyen teknolojik yeterlikler uzaktan egitimin gelecekte ¢cok daha

fazla tercih edilebilecegini gostermektedir (Bakioglu & Can, 2014; Kiryakova, 2009).

Giliniimlizde ozellikle yiliksekogretimde derslerin siradan anlatim yontemi ile
yiritildigine ve ogretenin merkezde olduguna siklikla rastlanmaktadir (Lambert, 2013).
Elbette anlatim yonteminin kalabalik siniflarda rahatlikla uygulanabilmesi, 6gretmene kisa bir
stirede fazla bilgi aktarma firsat1 vermesi, ekonomik olmasi ve zamandan tasarruf saglamasi
gibi bir¢ok avantajindan soz edilebilir (Millis, 2012; Olaitan & Aguisobo, 1981). Ancak
gelisen bilim ve teknoloji etkisini egitim - 6gretimde de gostermis (Alkan, 2005), bilgisayar,
tablet, bulut teknolojisi, internet vb. yenilikler giderek egitim - 6gretim ortamina daha fazla
etki etmeye baslamistir (Higgins vd., 2012; Sen, 2011). Ozellikle 21. yiizy1l Diinya’sinda
egitim - 6gretim ile ilgili yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde; sinif iginde ve sinif disinda

egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmasinin, 6grencinin 0grenme siirecinde aktif



olmasinin ve 6zellikle hem teknoloji hem de 6grenci odakli yeni yontemlerin gelistirilmesinin
gerekliligine vurgu yapildigr goriilmektedir (Bell, 2015; Bolat, 2016; Collwill & Gallagher,
2007; Koray vd., 2018; Singh, 2014; Yestbersky, 2015).

Ozellikle son yillarda iiniversitelerde 6grenmenin daha kalic1 ve ise yarar olabilmesi
i¢in yiiz yiize 6grenme ile teknolojik arag - gereglerin/uzaktan 6grenmenin birlikte kullanildigi
goriilmektedir (Dag, 2011; Overby, 2011). Harmanlanmig 6grenme olarak da belirtilen bu
yontemde Ogrenci Oncelikle ders Oncesi cesitli teknolojik arag geregler (bilgisayar, tablet,
akilli telefon vb.) vasitasiyla ve daha sonra ders esnasinda gerekli kazanimlar elde eder
(Singh & Reed, 2001; Saunders, 2014; Staker & Horn, 2012). Diger bir ifadeyle 6grenci hem
teknoloji destekli uzaktan egitimin sagladigi imkanlardan yararlanirken hem de yiiz yiize
egitimin sundugu imkanlardan faydalanir (Hayirsever & Orhan, 2018; Horton, 2000; Wilson
& Smilanich 2005). Ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ise harmanlanmis G6grenme
modellerinden bir tanesidir. 1990’11 yillarin basinda gelisen, ilk uygulamasi 2007 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde iki kimya 6gretmeni tarafindan yapilan (Baker, 2000; Yildiz,
2017) ve akran 6gretimine dayanan (Correra, 2015) ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde
ogrenciler dersten once dersin kuramsal boyutunu uzaktan egitim seklinde video destekli veya
diger egitim materyalleri vasitasiyla alirlar. Daha sonra derste 6grenciler kuramsal boyuttaki
eksiklerini tartisarak, sorular sorarak, uygulama yaparak vb. sekillerde siif icerisinde
giderirler (Davies, 2011; Long vd., 2016; Kim vd., 2014). Ters - yiiz edilmis 6grenme modeli

cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan 6ne ¢ikanlari su sekilde siralanabilir.

e Smifi¢i faaliyetlerin sinif disina; sinif dis1 faaliyetlerin ise sinif ig¢ine aktarilmasidir
(Lage vd., 2000).

o Geleneksel (Konu Merkezli) yaklagim seklinde yiiriitiilen 6grenci faaliyetlerinin
ters-yliz edilmesidir (Vignare, 2007).

o Sinif i¢i bazi1 faaliyetlerin 6grenciler tarafindan evde bireysel olarak yiiriitiilmesi ve
sinif icerisinde daha fazla etkilesimde bulunulmasidir (Verleger & Bishop, 2013).

e Sinif i¢i karsiliklr iletisim ve etkilesimin desteklenmesi i¢in sinif disinda videolarin

kullanildig1 egitim modelidir (Wolff & Chan, 2016).

Tanimlardan da anlasildigr gibi ters - yiiz edilmis Ogrenmede Ogrenci temel
o0grenmelerini smif disinda onceden hazirlanmis veya g¢evrimigi 68retim materyalleri ile
gerceklestirir. Daha sonra ise sinifta temel 6grenmelere sahip olan dgrencinin konu ile ilgili
etkilesimde bulunarak kazanimlarini desteklemesi saglanir. Sekil 1’de ters - yiiz edilmis

ogrenme modeli gosterilmektedir.
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Sekil 1. Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli (Turan, 2015)

Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli
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Sekil 1°de de goriildiigii gibi ters - yiiz edilmis 6grenme modeli geleneksel bir sekilde
yuriitillen 6gretimden olduk¢a farklidir. Geleneksel bir sekilde yiiriitillen 6gretimin
kullanildigr yaklagimda oOgretmen konu ve gerekli bilgileri sinifta aktarirken o6devlerin
yapilmasi i¢in ise ders dis1 zamanlar1 kullanmaktadir (Aygicek, 2018; Tucker, 2012). Ancak
ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde 6gretmen konu ve gerekli bilgileri dersten 6nce
hazirladig1 video vb. materyaller ile 0grenciye aktarir ve derste ise iletigimi, igbirligi ve
tartisma vb. siiregleri izleyerek bilginin kalict olmasmi saglar (Szparagowski, 2014).

Genellikle ters - yiiz edilmis 6grenme modeli 4 asamada ele alinmaktadir. Bu asamalar

(McGivney-Burelle & Xue, 2013):

e Ogrencilerin simf disinda harcadiklar1 zamani siif igindeki etkinliklere hazirlik

olarak diizenlenmesi,
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e Ogretmenlerin &grencilerin siif disinda vyiiriittiikkleri derse hazirlik durumlarini
degerlendirmeleri,

e Ogrencilerin smif igerisinde yaratici bir sekilde karsilikli etkilesime girerek
O0grenme siireglerine katilmalari,

e Ogrencilere kavramsal bilgilere ek olarak uygulama yapma firsatlarmin da

sunulmasidir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ile 6grenme sorumlulugu 6gretmenden 6grenciye
kaymaktadir. Diger bir ifadeyle 6grencinin aktif bir sekilde gerekli 6grenmeleri yapmalari
gerekmektedir. Ogretmenler burada genellikle siireci planlayan, materyalleri hazirlayan ve
gerekli durumlarda miidahalede bulunan bireylerdir. Ogrenciler aktif bir sekilde hem ders
oncesinde hem de ders esnasinda gerekli d6grenmeleri gergeklestirmektedirler (Johnson &
Renner; 2012; Seaman & Gaines, 2013; Ozdamlh & Asiksoy, 2016). Ters - yiiz edilmis
o0grenme modeli ele alindiginda 6gretmenden ¢ok Ogrencinin aktif oldugu goriilmektedir
(Felder, 2012; Strayer, 2012). Yabanci alanyazinda ters - yiiz edilmis 6grenme “Inverted”
veya “Flipped” olarak ifade edilmektedir (Bates & Galloway, 2012; Bergman & Sams, 2012;
Lage vd., 2000). Diger taraftan ters - yiiz edilmis 6grenme yerli alanyazinda “Devrik Sinif”,
“Cevrilmis Smif”, “Ters - Yiiz Sif”, “Tersine Egitim”, “Evde Ders Okulda Odev Modeli” ve
“ Harmanlanmis Ogrenme” olarak da kullanilabilmektedir (Debbag, 2018; Demiralay &
Karatas, 2014; Dursun, 2015; Kocabatmaz, 2016; Topalak, 2016; Turan, 2015; Yigit, 2014).
Ancak alanyazinda “Ters - yiiz Edilmis Ogrenme Modeli” (TYEOM) siklikla kullanildigs igin
bu calismada da bu ifade tercih edilmistir.

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modeline Etki Eden Kuram/Yaklasimlar.

Ters - yiiz Edilmis Ogrenme Modeli ¢esitli kuram ve yaklasimlar tarafindan
etkilenmektedir. Bu kuram ve yaklasimlar 6z diizenlemeli 6grenme yaklagimi, yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi, biligsel yiikk kurami, 6zerk benlik kurami ve aktif 6grenme olarak
siralanabilir (Hayirsever & Orhan, 2018). Bu kuram etkileyen 6gretme - 6grenme kuram ve

yaklasimlar1 Sekil 2°de gosterilmektedir.
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Sekil 2. Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modelini Etkileyen Kuram ve Yaklasimlar
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Oz diizenlemeli 6grenme: Oz diizenlemeli 6grenmede birey kendi istek, hedef ve
beklentilerini kendi iradesiyle ise kosar, 6grenme tamamen bireyin kendi sorumlulugundadir
(Cascallar vd., 2006). Bu sebeple 6z diizenlemeli 6grenme disaridan desteklerle gergeklesen
ogrenmelerden ayr1 bir yerdedir (Sar1 & Akinoglu, 2009). Oz diizenlemeli 6grenmenin
dgrencilerin dgrenmesinde bircok olumlu yonii bulunmaktadir (Ciltas, 2011). Oz diizenlemeli
ogrenmede birey planlama yapar, kendi amaglarin1 belirler, 6grenmeleri hakkinda siirekli
degerlendirmelerde bulunarak gerekli noktalarda miidahale eder (Corno, 1989). Ters - yiiz
Edilmis Ogrenme Modeli’nde (TYEOM) 6grenci dersten dnce dgretmen tarafindan verilen
video vb. dgretim materyali ile tek basina 6grenmeler gergeklestirmektedir. Iste bu noktada 6z

diizenleme ile ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin arasindaki iligki ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci  6grenme  yaklasimi: Yapilandirmacilikta Ogrenme bireyin yeni
yasantilarinda elde ettigi bilgiyi zihinde eski yasantilariyla iliskilendirerek yeniden
yapilandirmast ile gergeklesir (Brooks & Brooks, 1993). Yapilandirmaci 0Ogrenme
yaklagiminda bireyin merkez de olmasi ve aktif bir bicimde 6grenme siireglerine katilmasi
saglanmalidir (Perkins, 1999). Yapilandirmacilik temel olarak bilissel, sosyal ve radikal
yapilandirmacilik olarak siniflandirilabilir (Ocak & Cinar, 2010). Ters - yiiz edilmis 6grenme
modelinde 6grenme hem ders oncesi hem de ders esnasi etkinliklerle gergeklesir (Ahmed,
2016). Ogrencinin gergeklestirdigi etkinlikler yapilandirmacilik bakis agismma gore
degerlendirildiginde; Ogrencinin ders Oncesi bireysel olarak gergeklestirdigi Ogrenme

yasantilar1 biligsel yapilandirmaciliga, ders esnasinda diger ogrencilerle karsilikli bigimde
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dayanmaktadir (Cecchinato & Papa, 2016; Hayirsever & Orhan, 2018; Kim, 2001). Diger bir
ifadeyle yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi tiirlerinden ozellikle sosyal ve bilissel

yapilandirmacilik ile ters TYEOM arasinda sik1 bir iliski oldugu sonucuna varilabilir.

Aktif 6grenme: Ogrenenlerin 6grenme ortaminda aktif bir bigimde yer almas1 olarak
tanimlanabilen (Un - A¢ikgdz, 2014; Prince, 2004) aktif dgrenme dgrenenlerin dgrenmede
etkin bir bicimde yer almasmi iceren tim siireglerdir. Aktif 0grenmede Ggrenen sadece
kuramsal bilgi almakla kalmaz aldig1 bilgiyi uygular, dener, tartisir, arastirir ve bir sekilde
O0grenme stirecinde etkin bir rol alir (Mattson, 2005). Diger bir ifadeyle aktif 6grenmede birey
tartisma, problem ¢dzme, elestirme ve yaratma gibi faaliyetleri yiiriitiirken; analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme etkinlerini de gergeklestirmektedir (Maden, 2013).
Aktif 6grenmede 6grenen sunulan bilgiyi dogrudan almaz, kendi bilgisini kendisi yapilandirir
(Aydede & Kesercioglu, 2012). Ancak aktif 6grenme Ogrenenin kendi basina 6grenecegi
anlami tasimaz. Burada Ogretmenin rolii ortaya ¢ikar ve Ogretmen Ogrenme ortamini ve
materyali yapilandirir (Norman, 2004). Diger bir ifadeyle, 6grenenlerin kendilerini &zgiir
hissedecekleri ve rahat bir sekilde etkilesim kurabilecekleri ortamlar yaratir (Phillips, 2005).
TYEOM’de de &grenen kendi Ogrenmesini hem ders oncesi hem de ders sonrasinda
gerceklestirdigi (Lage vd., 2000) ve o6grenme siirecinde geleneksel bir sekilde yiiriitiilen
ogretimin kullanildigi 6gretime gore ¢cok daha etkin oldugu igin (Cohen, 2015; Prashar, 2015)
TYEOM ile aktif 6grenme arasinda yakin bir iliski vardir.

Ozerk benlik yonetimi kurami: Ozerk Benlik Yonetimi Kurami bireyin bir faaliyette
bulunmasinda veya egitimsel anlamda bir 6grenmeyi gergeklestirmesinde istekli olmasi olarak
aciklanabilir (Ersoy - Kart & Giildii, 2008). Ozerk Benlik Y&netimi Kurami’nin temelinde
ozerklik, yetkinlik, benlik yOnetimi ve gilidilenme gibi unsurlar bulunmaktadir (Roca &
Gagne, 2008). Ancak bu kuramda giidiilenme kavraminin ayri bir 6nemi vardir (Ingledew vd.,
2004). Giidiilenme herhangi bir davranisi gerceklestirmeye istekli olma durumu olarak
tanimlanabilen (Batdi, 2013) ve Ogreneni 0grenmeye yonelten onemli faktorlerin basinda
gelmektedir (Korkmaz & Ipekgi, 2015). Giidiilenme icsel ve dissal olmak iizere
simiflandirilabilir (Kowal & Fortier, 1999). Dissal giidiilenmede birey dis etkenlerden dolay1
bir davranis1 gerceklestirme egilimine girerken, i¢sel giidiillenmede birey tamamen kendi istek
ve ihtiyaglari dogrultusunda davranisi gergeklestirme egilimindedir (Xiang vd., 2005). Bu
sebeple ogrencilerin icsel giidiilenmesi yiiksek tutulmalidir (Dogan, 2005). TYEOM’de
geleneksel bir sekilde yiiriitilen &gretimin kullanildigr 6gretime gore Ogrencilerin igsel

giidiilenmeleri daha yiiksek tutulmalidir (Abeysekara & Dawson, 2015). Bunun temel nedeni
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olarak TYEOM’de &grencilerin daha aktif ve daha ozgiir bicimde Ogrenmeler

gerceklestirmeleri gosterilebilir.

Biligsel yiik kurami: Bu kuramin merkezinde adindan da anlasilacag: gibi biligsel yiik
bulunmaktadir. Biligsel yiik, belli bir zamanda kisa siireli bellek tarafindan islenen
kaynaklardan olugmaktadir. Bilissel yiik; asil yiik, konu dis1 yiik ve etkili yiik olarak
siniflandirilabilir (Paas vd., 2003). Asil yiikk 6grenci tarafindan alinmasi gereken ders ve
materyal konusu olan esas bilgilerden olusur. Konu dis1 yiik ise dersin veya materyalin uygun
diizenlenmeyisinden kaynaklanan ve 6grencinin konu dis1 fazladan bilgi almasin1 gerektiren
yiiktiir. Etkili yiik ise zihin yapilarinin olusmasinda ve diizenlenmesinde ortaya ¢ikmaktadir
(Baron, 2004). Bu sebeple 6grenme ortamlari asil yiik odakli diizenlenmeli, konu dis1 yiikler
ile 6grenci dikkati dagitilmamali ve galisma bellegi kapasitesi sinirlandirilmamalidir (Paas
vd., 2004). Bilgi isleme siirecinde Ogrenenlerin smirli ¢alisma bellegi (yedi elemanla
sinirhdir) ve sinirsiz uzun siireli bellegi oldugu varsayilmaktadir (Anglin vd., 2004; Mayer
vd., 2001). Bu sebeple Bilissel Yiik Kurami’na gore kisa siireli bellegin kapasitesi ve islevine
deger verilirse 6gretimin niteligi artmaktadir (Kilig - Cakmak, 2007). Diger bir ifadeyle,
Ogrencinin gergeklestirmesi hedeflenen 6grenmeler (materyal, konu vb.) konu dis1 yiiklerden
arindirilmali ve 6grencinin konu dist yiiklerle sinirli olan c¢aligma bellegini doldurmasi
engellenmelidir (Baron, 2004). TYEOM’de dgrenciye ders dncesinde ilgili kuramsal bilgiler
video ile aktarildigi i¢in ders esnasinda 6grencilere sunulan bilissel yiik geleneksel bir sekilde
yiriitiilen 6gretimin kullanildigi 6gretime gore daha az olmaktadir. Bu durum da 6grenci

ogrenmesini kolaylastirabilmektedir (Abeysekera & Dawson, 2015; Mayer & Moreno, 1998).

TYEOM’nin dért temel bileseni bulunur. Bunlar; Esnek ortam, dgrenme kiiltiirii,
tasarlanmis igerik ve profesyonel egitici olarak belirtilebilir (Flipped Learning Network,
2014; Hayirsever & Orhan, 2018). TYEOM bilesenlerinin ayr1 basliklar altinda agiklanmasi

uygun goriilmiistiir.

Esnek ortam: Ogrencilerin istedikleri yerde dgrenme anlami tagimaktadir (Moffett,
2015). Diger bir ifadeyle dgrenciler istedikleri yer ve zamanda dgrenebilirler. TYEOM de
ders esnasinda 6grenme ortaminin 6grencilerin g¢esitli faaliyetleri (grup ¢aligmalari, bireysel
caligmalar, tartisma, alternatif 6gretim teknikleri vb.) yiiriitebilecekleri diizeyde esnek olmasi
gerekmektedir (Aycicek, 2018; Brown, 2016). Ogrenciler icin saglanan bu esnek ortam
benzer sekilde Ogretmenler i¢inde saglanmalidir. Ogrenmenler de ders esnasinda gerek
duyduklar1 yontem ve teknikleri uygulayabilecekleri esnek bir ortama ihtiya¢ duymaktadirlar
(Demirel, 2016). Diger bir ifadeyle TYEOM’de hem &gretmenler hem de dgrenciler igin

esnek ortam yaratilarak, esnek yontem ve teknikler kullanilmalidir.
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Ogrenme kiiltiirii: Geleneksel bir sekilde yiiriitillen 6gretimin uygulandig1 siniflarda
Ogretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alan durumundadir. Bu siniflarda 6grenci
Ogretmeni dinlemeli, not almali; Ogretmenler ise smavlar yaparak Ogrenci basarisini
belirlemelidir (Fulton, 2012). TYEOM’de ise durum farklidir. Bu modelde dgretmen 6grenci
O0grenmesini anlik kontrol eder ve siirekli doniitler vererek Ogrenmenin gergeklesmesini
saglar (Crouch & Mazur, 2001). Bu modelde ders igerigi ile 6grencinin karsilagsmasi ders
oncesinde oldugundan, ders esnasinda daha etkilesimli ve isbirligi igerisinde bir 6grenme
ortami elde edilebilir (Lambert, 2013). Bir baska ifadeyle kuramsal bilgilerin ders dncesinde
sunulmasindan dolayr 6grenciler sinifta daha 6zgiir vakit kullanarak kendi 6grenmelerini
yonlendirebilirler (Brown, 2012). Bu durum da &grencilerin kendi 6grenme kiiltiirlerini

gelistirebilmelerine imkan saglayabilmektedir.

Tasarlanmis icerik: TYEOM’nin bir diger bileseni ise tasarlanmis iceriktir. Ders
esnasinda yliriitiilecek faaliyetlerde 6grenen odakli aktiviteler ile ders dncesinde yliriitiilecek
faaliyetlerde ders esnasindaki etkinlikleri destekleyecek igeriklerin hazirlanmasi, ters - yiiz
edilmis Ogrenme modelinde istenilen etkililigin ve verimliligin elde edilmesini
saglayabilmektedir (Bergman & Sams, 2014). Bu modelde videolar 6nemli bir yer tutar.
Videolar hazirlanirken 6n hazirliklar yapilmali ve 6zenle hazirlanmalidir. Bu modelin temel
amact teknoloji kullanmak degildir. Bu modeldeki amag; teknolojiden yararlanilarak
ogrencilerin aktif bir sekilde siirece dahil edilmeleri ve hedeflenen Ogrenmelerin
gerceklestirilmesinin saglanmasidir (Aycicek, 2018; Bergman & Sams, 2012; Chang, 2016).
Bu sebeple Ogretmenler hem ders Oncesi hazirlanmasi gereken videolart hem de ders

esnasindaki etkinlikleri planl bir sekilde ve 6zenle diizenlemelidir.

Profesyonel egitici: TYEOM’nin son bileseni ise profesyonel egiticilerdir.
TYEOM’de &gretenler, dgrenenler igin gerekli materyalleri hazirlayan, giincel teknolojik
donanim ve yazilimlar hakkinda bilgi sahibi olan, ders Oncesi ve esnasinda gerekli olan
etkinlikleri ders amaclar1 dogrultusunda planlayabilen, 6grencileri gozlemleyen ve doniitler
verebilen bireyler olmalidirlar. Boylelikle ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ile istenilen
degisiklikler gergeklestirilebilir (Ozdamli & Asiksoy, 2016). Bu modelde en biiyiik

sorumluluk 6gretmenlere diismektedir (Yarbro vd., 2014).

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin (TYEOM) Ustiin ve Smirh Yénleri.

TYEOM geleneksel bir sekilde vyiiriitilen o6gretimin kullanildign  6gretim ile
karsilagtirildiginda birgok tistlinliigii oldugu goriilmektedir. Ancak ters - yiiz edilmis 6grenme
modelinin de bir takim sinirliklart da bulunmaktadir. Cesitli yazarlar tarafinda ortaya konan

uistiinliikler ile sinirliliklar Tablo 1°de gosterilmektedir (Ash, 2012; Bergmann & Sams, 2012;
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Erdogan & Akbaba, 2018; Filiz & Kurt, 2015; Fulton, 2012; Herreid & Schiller, 2013; Kara,
2015; Kordyban & Kinash, 2013; Lafee, 2013; Miller, 2012; Milman, 2012; Ocak, 2017;

Ramirez vd., 2014; Springen, 2013; Talbert, 2012).

Tablo 1. Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Ustiinliikleri ve Stmirliklar:

Ustiinliikler

Smirhhiklar

Derslerdeki etkinliklerin artmasini saglar.

Ogretmenlerin ders zamanini daha etkili ve verimli kullanmasina imkan

Verir.

Ogretmenin 0grencilerin talepleri ile daha fazla ilgilenebilmesine olanak

tanir.

Ogrencilerin birbirleriyle tartismasina ve bilgi alisverisi yapmasina imkan

tanir.

Ogrencilerin ders videolarma istedikleri zaman ve yerde ulasabilmesine

imkan taninir.

Ogrencileri derse katilma, tartisma ve fikirlerini 6zgiirce sdyleme

agisindan cesaretlendirir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina yardim etmesine imkan verir.

Ogrenciler kendi anlama hizlarina gore &grenebilirler.

Ev 0Odevleri ders esnasinda gergeklestirildigi igin 6dev yaparken

karsilasilan sorunlar aninda diizeltilebilir.
Ogrencilerin yorum yapabilme kapasitelerini arttirir.
Video ile egitim yapildigi i¢in egitim daha seffaf bir hal alir.

Devamsizlik yapmak zorunda kalan 6grenciler dersleri video ortaminda

istedikleri yer ve zamanda isleyebilirler.
Ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilabilirler.

Dersler sikiciliktan kurtulur. Derslerde zaman daha etkili ve verimli

kullanilabilir.

Ogrencilere 6grenme sorumlulugu yiiklenir. Bu durum sorumluluk

bilincinin gelismesine katkida bulunabilir.

Ogrencilerin kullanmaktan zevk aldiklar tablet, bilgisayar ve akilli telefon

gibi araclarin 6gretimde kullanilmasi dgrenci giidiillenmesini arttirabilir.

Sosyal paylagim siteleri ile 6grenci caligmalart sinif disinda da takip
edilebilir.

Bu yontem dgretmenin yiikiinii arttirir ve

fazla zaman harcamasini gerektirir.

Kaliteli ders videolar1 hazirlamak zordur
ve fazla zaman alir.

Ogrencilerin videoya ilgilerini

¢ekebilmek oldukga zor olabilir.

Her seye ragmen Ogrenciler derse
hazirliksiz gelebilirler.
Opgrencilerin  videoya ulasmak icin

gerekli donanimlari (tablet bilgisayar,

telefon, internet vb.) olmayabilir.

Bireysel 6grenme kabiliyeti gelismeyen

ogrenciler zorluk yasayabilir.

Ogrencilerin videoyu izleyip

izlemediklerini takip etmek zor olabilir.
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Tablo 1’de goriildiigii gibi ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin bir¢ok tistiinliigii ile
bir takim smirliklar1 bulunmaktadir. Bu modelin iistiinliiklerinin ¢ok olmasi, etkili ve verimli
bir 6grenme imkani sunmasi ve olumsuz yonlerinin biiyiikk oranda giderilebilir olmasi bu
yontemin gelecekte daha fazla tercih edilebilecegi anlamina gelmektedir (Electronic
Education Report, 2011; Gilmartin & Moore, 2010). Bu calismada kullanilan ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin olumsuz yonleri giderilmeye c¢aligilmistir. Ornedin; Sgretim
eleman1 tarafindan hazirlanan videolar Ozenle c¢ekilmis ve kaliteli konu videolar: ile
desteklenmistir. Videolarda ogrencilerinin ilgisini ¢ekebilecek ornekler, gercek yasam
Oykileri vb. ders konusu ile iligkilendirilerek sunulmus ve 6grenci giidiilenmesinin yiiksek
tutulmas1 saglanmistir. Ogrenciler ile videolar hem canli hem de banttan paylasilmis,
boylelikle canli yayinda ogrenci katilimi takip edilmistir. Videoya ulasma konusunda
teknolojik yetersizligi (internet, bilgisayar, tablet vb. yoklugu) olan 6grencilerin bu eksikleri
Ogretim elemani1 tarafindan giderilmis, Ogretim elemani veya okulun imkanlarindan
faydalanmalar1 saglanmistir. Canli videolarla da dersler islendigi i¢in 6grenciler es zamanli
soru sorma ve cevap alma imkanlarina sahiptir. Ozet olarak bu ¢alisma yiiriitiiliirken ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin tasidig: siirliliklarin en alt diizeye indirilmesi saglanmis ve bu

yontem olabildigince uygun sekilde yiiriitiilmiistiir.

Uygulanis bi¢imi TYEOM farklilik gostermektedir. Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen
ogretimin kullanldig1 6gretim ile TYEOM nin uygulanis1 arasindaki farklilarin zamana gore
dagilimi Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Geleneksel Bir Sekilde Yiiriitiilen Ogretimin Kullamldigi Ogretim ile Ters - Yiiz

Edilmis Ogrenme Modelinin Uygulamginin Zaman Acisindan Karsilastirilmasi (Bergman &
Sams, 2012)

Geleneksel bir sekilde Ters - yiiz Edilmis
yiiriitiillen 6gretimin Gerekli Zaman Ogrenme Modelinin Gerekli Zaman
Kullanmildigi Ogretim Kullamldigs Ogretim

Dikkat Cekme 5 dakika Dikkat Cekme 5 dakika

Ev Odevleri Kontrol Etme
) i Video ile ilgili sorularin )
ve Onceki Ders Konularini 20 dakika 10 dakika
cevaplanmasi

Hatirlatma

Yeni Konunun Sunulmasi 40 dakika -—-- —--
Uygulama, Tartisma ve Uygulama, Tartisma ve

. yg . ’ 25 dakika . yfg N ’ 75 dakika
Isbirligi Isbirligi
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Tablo 2’de gorildigi gibi Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen 6gretimin kullanildigi

ogretim ile TYEOM’nin uygulanis1 arasinda olduk¢a fazla farkliliklar bulunmaktadir.

Geleneksel (konu merkezli) yontemde ders esnasindaki faaliyetlerin biiyiik bir boliimiinii bir

onceki konuyu hatirlama ve yeni konu hakkinda bilgi vermek olustururken, TYEOM’de ise

ders esnasindaki faaliyetlerin biiyiik bir kismin1 uygulama, tartisma ve karsilikli iletisim

faaliyetleri olusturmaktadir.

Ote yandan TYEOM Bloom Taksonomisi’nin gozden gecirilmis bilissel alan

basamaklarina uygun olarak diizenlenmelidir. Bu taksonomide Ogrenmenin alti agamasi
bulunmaktadir. Bu asamalar (Anderson & Krathwohl, 2001; Ar, 2013; Biimen, 2006;
Korkmaz & Unsal, 2016);

. Hatirlama: Yeni bilginin hatirlanmasi, temel kavramlarin anlagilmasi saglanir.

. Anlama: Yeni bilginin anlasilmasi ve 6grenilenlerin anlamlandirilmasi saglanir.

1
2
3.
4

Uygulama: Kavranan konular hakkinda uygulamalar yapilmasi saglanir.

. Analiz etme: Tartisma, elestirel diislinme, sorunlara ¢éziim arama vb. yollarla

Ogrenilen bilgilerin derinlemesine agiklanmasi saglanir. Bu asamada yaraticilik
desteklenir.

Degerlendirme: Gergeklesen oOgrenmeler hakkinda degerlendirmeler yapilarak,
eksikliklerin giderilmesi saglanir.

Yaratma: Ogrenilenler ile yeni iiriin, fikir, diisiince ortaya koyabilmesi,

tasarlayabilmesi ve iiretebilmesi saglanir.

Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen 6gretimin kullamldign 6gretim ile TYEOM’de

hedefler Bloom taksonomisi agisindan farklilasmaktadir. Bloom taksonomisi agisindan ortaya

cikan farkliliklar Sekil 3’te gosterilmektedir.

19



Sekil 3. Geleneksel Bir Sekilde Yiiriitiilen Ogretimin Kullanmildigi Ogretim ile Ters - Yiiz
Edilmis Ogrenme Modelinin Bloom Taksonomisi A¢isindan Karsilastirilmasi (Anderson vd.,

2010)

Rutin bir sekilde yiiriitiilen .
i Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeki
ogretimin Kullamildig: Ogretim

i
Yarat J Yarat
Degerlendic | Degerlendic |
Analiz Et Analiz Et | |

Sekil 3’te gosterildigi gibi geleneksel bir sekilde yiiriitiilen 6gretimin kullanildig:
ogretimde ilk iki basamak (hatirla, anla) ders esnasinda gergeklesir. Ogrencinin temel bilgileri
aldigt/olusturdugu bu basamaklarda ¢ok fazla bir baskasinin yardimina ihtiyag duymamasina
ragmen ders ortamindadir. Ancak 6grencinin yardima daha fazla ihtiya¢ duydugu diger dort
basamakta (uygula, analiz et, degerlendir, yarat) ders disinda olmasi istenen degisiklerin
yaratilmasinda yetersiz kalinabilmesine yol acabilmektedir. Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen
ogretimin kullanildigr 6gretimin aksine ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde 6grenci ilk iki
basamakta (hatirla, anla) ders oncesinde gerekli kuramsal bilgileri almaktadir. Diger dort
basamak (uygula, analiz et, degerlendir, yarat) ise Ogrencinin daha fazla yardima ve
etkilesime ihtiya¢ duydugu alanlardir ki; bu basamaklarda ders esnasindaki faaliyetler olarak
yuriitiilmektedir. Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen 6gretimin kullanildig1 6gretim ile ters - yiiz
edilmis 6grenme modeli asagida belirtilen 6zellikler gercevesinde birbirinden ayrilmaktadir

(Abeysekera & Dawson, 2015):

e Mekan kullaniminda farklilagsma,

Ders dis1 etkinliklerde farklilagma,

Odevlerin yapildig1 yer ve zaman acisindan farklilasma,
e Ders oncesi ve dis1 faaliyetlerde farklilagma,

e Ders oncesi etkinliklerde yasanan farklilagma,

Aktif 6grenmeye yonelmede farklilagma,
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Akran 6gretimini desteklemede farklilagsma,

Teknoloji kullaniminda farklilagma.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin (TYEOM) geleneksel bir sekilde vyiiriitiilen

ogretimin kullanildig1 dgretime gore birgok {istiinliigii olmasima ragmen TYEOM nin basarili

bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bir takim Oneriler sunulmaktadir. Bu Oneriler (Rotellar &

Cain, 2016; Tolks vd., 2016);

Icerigin ve egitim durumlarinin belirlenmesinde 6gretimsel tasarimlar kullanilmast,
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmek igin istekli olmalari, yeni teknoloji ve
firsatlar1 takip etmeleri,

Ogrenciler ile iyi iletisim kurulmasi ve dgrencilerin ihtiya¢ duyduklar1 desteklerin
saglanmasi,

Yeni yontem ve teknikler kullanilmadan once 6grencilerde olusabilecek olumsuz
tutuma kars1 6grencilerin bu yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirilmesi,
Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilebilecegi etkinliklere yonelinmesi,

Siire¢ i¢inde siirekli degerlendirmeler ile 6grenci seviyesinin siirekli bir bigimde
belirlenmesi,

Ogrencilerin igsel giidiilenme diizeylerinin yiiksek tutulmas,

Ogrencilerin sinifa hazirliksiz gelmemeleri konusunda dikkatli olunmasi,
Videolarin ve diger igeriklerin karisik olmamasi, diizenli ve sade big¢imde
hazirlanmasi,

Hazirlanan videolar ve diger materyallerin ders hedefleri ile tutarli olmasima 6zen
gosterilmesi,

Ders oOncesi ve ders esnasi etkinliklerin bir biitiin olarak planlanmasi, kopukluk
olmamasina dikkat edilmesi,

Ogrencilerden gelen sorularin yeteri diizeyde agiklayict bigimde cevaplanmasi

Onerilebilir.

Ters - yiiz Edilmis Ogrenme Modelinde Ogretmen ve Ogrencinin Rolii.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde hem 6grenciye hem de 6gretmene bir takim

sorumluklar diismektedir. Ogretmene diisen sorumluklar (Cohen & Brugar, 2013; Cakiroglu

& Oztiirk, 2017; Fulton, 2012; Schmidt & Ralph, 2014; Sen, 2011);

Ogrenciye bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, dgrencinin bilgiye ulasacagi durumlar
yaratmak,

Teknolojik arag - geregleri uygun bicimde kullanabilmek,
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e Uygun ders materyalleri gelistirme,

e Ogrencilerin etkilesimde bulunabilecekleri ortamlar yaratmak,

e Ogrencilerin hem e-6grenme hem de ders esnasinda Ogrenme faaliyetlerine
katilabilecekleri ortamlar1 yaratmak,

e Ders 0ncesi gerekli videolar hazirlamak olarak siralanabilir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde 6grenciler tarafindan yerine getirilmesi gereken

sorumluklar ise (Brown, 2016; Kocabatmaz, 2016; Milman, 2012; Overmyer, 2012);

e Kendi 6grenme siireclerini yonetebilmek,

e Ogretmen ve arkadaslariyla gerekli etkilesimde bulunmak,

e Ders esnasinda tartismalara ve aktivitelere katilmak,

e Ogrenme sorumlulugu alarak e-6grenme ve ders i¢i dgrenme faaliyetlerine katilmak

olarak siralanabilir.

Aktif Ogrenme

Bu baslik altinda dncelikle aktif 6grenme tanimlanmig ve aktif 6grenmenin Snemi
hakkinda bilgi sunulmustur. Daha sonra aktif 6grenme ortami ile geleneksel bir sekilde
yiriitilen 6grenme ortami arasindaki farkliliklara deginilerek, aktif 6grenme ortaminda
O0gretmen, Ogrenci ve simif diizenine yonelik agiklamalara yer verilmistir. Ardindan aktif
O0grenme ortamlarinda karsilagilan sinirliliklar agiklanmig ve aktif 6grenme teknikleri

hakkinda bilgiler sunulmustur.

Olduk¢a karmagik bir siire¢ olan 6grenmede temel amag¢ 6grenmenin daha hizli ve
kalict bir sekilde gergeklesmesidir (Aveil, 2014). Yapilan ¢aligmalar 6grenenin 6grenme
sireglerinde daha aktif bulunmasinin 6grenmeyi daha hizli ve kalici hale getirdigini
gostermektedir (Drake, 2012; Mohamed, 2008; Pritchard, 2015; Schunk, 2014; Tiirksoy &
Tashdere, 2016). Aktif 6grenmede Ogrencinin dfrenme siirecinin 6znesi olmasi, bilgiyi
tiretmesi ve etkilesim igerisinde 6grenmeler gergeklestirmesinden dolayr aktif 6grenmenin
giinimiizde 6nemi gittikge artmaktadir (Aydede & Kesercioglu, 2012; Charles & James,
1991; Michael & Modell, 2003). Bu sebeple bir¢ok bilim insan1 aktif 6grenme ile ilgilenmis

ve farkli bilim insanlar1 aktif 6grenmeyi degisik bigimlerde tanimlamislardir. Aktif 6grenme;

e Ogrencinin sahip oldugu yeteneklerini kullanarak mevcut Kkapasitesiyle

.....

e Ogrenenin d6grenme siireci ile ilgili gerekli sorumlulugu iistlendigi, dgrenenin
karar alma siireclerinde aktif oldugu ve Ogrenene 0z diizenleme yapma

imkanlarmin verildigi bir 6grenme siirecidir (Un - A¢ikgdz, 2014).
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e Ogrenenin dgrenmeyi yonettigi bir 6grenmedir (Dilmag, 2011).

e Var olan durumun etkilesimli bir bi¢imde kullanilarak yaparak - yasayarak
O0grenmeyi de i¢ceren durumlarin tamamidir (Meyers & Jones, 1993).

e Isbirlikli 6grenme ve probleme dayali dgrenme ydntemlerinden kaynaklanan,
O0grenene Ogrenme siirecini kontrol etme firsati sunan bir 6grenme yontemidir
(Michael & Modell, 2003).

e Ogrenenleri 6grenme siirecine eklemek ve icinde bulunduklari siireler hakkinda

diisiinmelerini saglamaktir (Bonwell & Eison, 1991).

Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi aktif Ogrenmede Ogrenme siireci Ogrenen
tarafindan yoOnetilmektedir. Dolayisiyla 6grenmeyi yaparak ve yasayarak gergeklestiren
Ogrenenin Ogrenmesi ise daha hizli ve kalict olabilmektedir. Diger bir ifadeyle 6grenme
siirecinde 0grenenin 6grenmeyi saglamak i¢in kullandig1 duyu organi sayisinin fazla olmasi
ogrenmeyi daha hizli ve etkin kilar (il, 2018). Duyu organlarinin 6grenmeye olan etkisi;
gorme (%75), isitme (%13), dokunma (%6), koklama (%3), tat alma (%3) seklindedir
(Kiigiikahmet, 1998; Ozyiirek, 1983). Diger taraftan aktif bir sekilde gergeklestirilen 6grenme
cok daha kalict sekilde meydana gelmektedir (Masters, 2013). Yiiriitiilen 6grenme faaliyetine

gore 6grenme yiizdeleri Sekil 4’deki 6grenme piramidinde gosterilmektedir.

Sekil 4. Ogrenme Piramidi (Letrud & Hernes, 2018; Masters, 2013; Shaaruddin &

Mohamad, 2017)
Raffhis

Tamitim Gosteri %30

Ogrenme piramidinde kirmiz1 renkli gosterilen ve dgrenmenin %50 ile %90 kalicilik
oranma sahip olan kismi 6grencilerin daha aktif bigimde 6grenmeye katildiklari siiregleri
icermektedir. Birey ne kadar ¢ok &grenme siirecini yonetir ve 6grenmeyi kontrol ederse
O6grenme o derece hizli ve kalici olmaktadir (Davis & Summers, 2014). Buna gore 6grenciler
ders esnasinda aktif olmali, gorerek, dokunarak, isiterek, konusarak, tartisarak, paylasarak,
analiz ederek hatta birbirlerine Ogreterek Ogrenmelidirler. Boylelikle 6grencilerin verilen

bilgileri oldugu gibi almalar1 yerine kendi bilgilerini olusturabilmeleri i¢in firsatlar taninabilir
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(Bonwell & Eison, 1991). Alanyazinda etkin 6grenme ve deneysel Ogrenme olarak da
isimlendirilen (Bulut, 2018) aktif §grenmenin barindirdig1 bir takim o&zellikler vardir. Bu
ozellikler (Berry, 2008; Bonwell & Eison, 1991; Demirel, 1999; il, 2018; Lubbers & Gorcyca,
1997; Ozcan, 2009; Un - A¢ikgoz, 2003):

e Ogrenci aktiftir, dgrenciler dinlemekten daha fazla derse katilirlar.
e  Ogrencilerin iis diizey diisiinme becerileri gelistirebilmesi saglanur.
e  Ogrenmenin merkezinde dgrenciler vardir.

e Yaparak ve yasayarak 6grenmeye 6nem verilir.

e  Yenilik¢idir.

e Yaraticilik desteklenir.

e Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin farkina varmasi saglanr.

e  Ogrencilerin iletisim becerileri gelisir.

e Ogrenciler arasinda etkilesim olmasi saglanir.

e Ogrenciler arasinda isbirligi gelisir.

e Egitimsel hedeflere ulasilmasi i¢in firsatlar sunar.

¢ Duyu organlarinin daha aktif bir bigimde kullanilmasi saglanir.

e Elestirel diisiince desteklenir.

Aktif 6grenmenin bu 6zelliklerine ek olarak; 6grenciler sunulan bilgileri oldugu gibi
almak yerine daha fazla derse katilirlar, 6grenciler, okuma, yazma tartisma, anlatma ve
isbirligi yapma gibi faaliyetlerde bulunabilirler, 6grencilerin sahip olduklar1 yeteneklerin
gelistirilebilmesi i¢in imkéan saglanir, 6grencilerin bireysel sorumluluklar almasi saglanir,
ogrenciler konu ile ilgili daha iist diisiinmeler gergeklestirebilir (Berry, 2008; Lubbers &
Gorcyca, 1997). Aktif 6grenme ortami ile giiniimiizde geleneksel bir sekilde yiiriitiilen
O0grenme ortami arasindaki farkliliklarin daha iyi agiklanabilmesi i¢in Tablo 3’iin

olusturulmasi uygun goriilmiistiir.
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Tablo 3. Aktif Ogrenme Ortami ile Geleneksel Bigimde Yiiriitiilen Ogrenme Ortami
Arasindaki Farkhiliklar (Galo, 2017; Un-Agikgoz, 2014)

Geleneksel Bicimde Yiiriitiillen Ogrenme

Akif Ogrenme Ortam
Ortam

Ogrenciler  geleneksel bigimden (siralarda sabit) Ogrenciler siralarinda  hareketsiz  bigimde
farkli olarak (u, v, o, veya kiimeler halinde vb.) oturmakta, anlaim  yapan 6gretmeni
konumlanirlar. Ogrenme ortami hareketli, etkilesimli ~ dinlemektedirler. Dolayisiyla etkilesim en alt

Durum ve siirekli degiskendir. Ogretmen ise siirekli aktif ve  diizeydedir.
yardima  ihtiyag  duyanlara  yardim  eden
konumundadir.
Bilginin analiz edilmesi, anlamlandirilmas1 ve Ogretmenin anlattiklari  ve aktardiklarinin
Beklenti yeniden yapilandirilmasidir.  Ogrencinin  kendi ~ dgrenci tarafindan 6grenilmesidir.
bilgisini yapilandirmasidir.
Dersin islenis ve akisini bozacak hareketler disinda  Ogrencinin hareket etmesi, yerinden kalkmasi,
her sey serbesttir. Herkes istedigi kisi ile konusabilir.  izinsiz konusmasi, arkadaglari ile etkilesime
Kurallar Fazla bir kural yoktur. gecmesi  uygun degildir. Ders esnasinda
Ogrencinin uymasi gereken ¢ok sayida kural
vardir.
Aragtiran, diiglinen, elestiren, soru soran, yeni fikirler ~ Aktif degildir. Ogretmen tarafindan
ureterek derse katkida bulunan, degerlendirmelerde aktarilanlari alir. Ezberler, smavlara galisir ve
Ogrenci bulunan bir yapiya sahiptir. Diger taraftan kendi daha sonra genellikle unutur.
O0grenme  siireglerini  yoneterek  §grenmenin
gerceklesmesi saglar.
.. Ogrenmeyi kolaylastiran, Ogrenciye oOgrenmede Bilgiyi aktaran, smifi ve &grenciyi yoneten,
Ogretmen o b, ..
yardim eden uzman kisilerdir. uzman kisilerdir.
Olumlu Etkilidir, ekonomiktir, &grenciler bilgiyi kullanma -----
Yénleri ortamlari bulabilir.
Yetistirilen Etkili iletisim becerisine sahip, yaratici, etkili Standart Dbicimde diisinme egiliminde,
. diisiinen, Ozgiiveni yiiksek, kendini gelistiren ve yeniliklere karsi, sorun ¢6zebilme yetenegi
Birey yasam boyu Ogrenme yeterligi edinen bireyler gelismemis bireyler yetistirilme olasiligt
Ozellikleri  yetistirilme olasih1 yiiksektir. yliksektir.

Tablo 3’te aktif 6grenme ortamlar1 ile geleneksel bigimde yiiriitilen Ogrenme
ortamlarimin  karsilastirilmas1  yapilmaktadir. Tablo 3 incelendiginde; aktif o6grenme
sireglerinde Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 goriilmekteyken,
geleneksel bigimde yiiriitilen siniflarda 6grenmeden Ogretmen sorumludur. Bu sebeple
ogrencilerin giidiilenmesi, Ozgiiveni ve yaraticiligi aktif 6grenme ortamlarinda daha fazla
gelisebilme imkan1 bulabilmektedir (Peko & Varga, 2014). Aktif 6grenme ortamlarinda her
ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilmasi saglanir. Boylelikle 6grenciler arasinda etkilesim
desteklenmekte ve iletisim becerisinin gelismesi saglanabilmektedir
(www.cambridgeinternational.org). Diger taraftan aktif Ogrenme ortamlarinda G6gretmen
ogrenciyi ve Ogrenme siirecini dogrudan yoneten kisi degildir. Ogretmen &grenmeyi
kolaylastiran, ihtiya¢c duyan 6grenciye yardin eden kisidir (Simons, 1997). Aktif 6grenme

ortamlarinda 6grenci bilgiyi dogrudan, hazir bigimde almaz. Ogrenci bilgiyi hatirlar,
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yapilandirir, analiz ve degerlendirme siirecleri sonunda yaratir (Kovacevic, 2015; Un-
Acikgdz, 2007). Diger bir ifadeyle aktif 6grenme ortamlarinda 6grenci bilgiyi hazir olarak
tilketen degil, bilgiyi yaratan kisidir (Dilmag, 2011). Boylelikle 6grenciler etkili iletisim
becerisine sahip, yaratici, etkili diisiinen, 6zgiliveni yiiksek, kendini gelistiren ve yasam boyu

ogrenme yeterligine sahip birer yetiskin olabilmektedirler (Galo, 2017; Kyriacou vd., 2002).

Nitelikli bir aktif 6grenme ortaminin saglanabilmesi i¢in temel olarak Ogretmen,
dgrenci ve dgrenme ortaminin tasimasi gereken bir takim ozellikler vardir (Un-Acikgdz,
2014). Giin gectikce 6nemi daha da iyi anlasilan egitim siirecinde temel gérev 6gretmenlere
diismektedir (Saracaloglu & Dursun, 2011). Oyle ki bir iilkenin gelismisliginin o iilkenin
Ogretmen niteligine bakarak anlagilabilecegini savunan goriigler vardir (Sahlberg, 2018;
Waldow, 2017). Geleneksel bir sekilde yiiriitiilen 6grenme ortamlarinda 6gretmen aktiftir,
Ogretmen konular1 anlatan, derste ¢cogunlukla konusan ve sesi duyulan tek kisidir, bilgileri
Ogrencilere aktaran, soru soran, degerlendirme yapan, diizeni saglayan ve gerektiginde ceza -
odiil veren kisidir (Aji & Khan, 2019; Norman, 2004; Un-A¢ikgdz, 2014). Ancak aktif
O0grenme ortamlarinda 6gretmen yol gosterici bir rehber roliindendir. Aktif 6grenme
ortaminda Ogretmen O0grenme olaymin merkezinde degildir (McCombs & Whisler, 1997).
Aktif 6grenme ortaminda 6gretmen dgrencinin karsilastigi sorunlart ¢ozmesine yardim ederek
Ogrencinin yeni 6grenmeleri gerceklestirmesini saglayan kisidir (Eker, 2014). Aktif 6grenme
ortaminda 6gretmenden ziyade 0grenci aktiftir, 6gretmen dgrencilerin gelisimlerini gézleyen
ve gerektiginde miidahalede bulunan kisidir (Niemi, 2002). Aktif 6grenme ortaminda
Ogretmen ihtiyaci olan 6grenciye onerilerde bulunan bir rehber gibidir (Mattson, 2005). Aktif
ogrenme siirecinde dgretmenin temel olarak ii¢ rolii vardir. Bunlar (Galo, 2017; Un-A¢ikgdz,

2014); Arastirmacilik, kolaylastiricilik ve tasarimeiliktir.

Arastirmacilik; Ogretmen siirekli gelisen ve degisen alanma ait yenilikleri takip
etmelidir. Sadece alanlarini degil egitim bilimleri alaninda ki yenlikleri de takip ederek
ogrenme ortamlarinda giincel/yeni bilgileri kullanabilmelidirler (Organisation for Economic

Cooperation and Development, 1994).

Kolaylastiricilik; Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenin temel gorevlerinden biri de
ogrenme siireci igerisinde bulunan 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirmaktir. Ogretmen
ogrencilerine gerek oldugunda yardim etmelidir. Ancak burada O0gretmen dikkatli olmali;
ogrencilere hilkmetmeden sadece ilgili alternatifleri sunan kisi olmalidir. Bir 6grencinin hig
yardim almadan kendi kendisine 6grenmesi yardim alarak kendi kendine 6grenmesinden daha
zordur. Bu sebeple aktif 6grenme ortamlarinda dgretmenler kolaylastirict olmalidir (Un -

Acikgoz, 2014).
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Tasarimcilik: Aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmen dersi ve her 6grencinin kendi
hizinda nasil 6grenecegini tasarlayabilecek bilgi ve donanima sahip olmasi gereklidir. Bu
sebeple aktif 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin iyi birer tasarimci olmalari gereklidir (Un -

Agikgoz, 2014).

Aktif 6grenme ortamlarinda bir diger unsur ise 6grencidir. Aktif 6grenme ortaminda
ogrenci pasif degil; aktiftir. Ogrenci 6gretmeni sadece izleyen ve soruldukca cevap veren
degil; 6grenmeleri gergeklestirmek i¢in aragtiran, tartigan, soru soran, diislinen, kisacasi ¢aba
gosteren kisidir (Bruff, 2009). Ancak aktif 6grenme ortamlarinda 6grenci tamamen bireysel
bir 6grenme gergeklestirmez. Ogrenci isbirligi ve karsilikli etkilesim icerisinde, dgretmenin
rehberliginde 6grenmeler gerceklestirmektedir (Lee, 1999). Aktif 6grenme ortaminda
ogrencilerden beklenen temel yeterlikler; 6z diizenleme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme
ve Ogrenme siireclerini sergilemeleridir. Oz diizenleme becerisine sahip &grenci ne
ogrendigini, nasil 6grendigini, 6grendiklerini nasil degerlendirecegini bilir. Elestirel diisiinme
becerisine sahip 6grenci, 6grenme siirecinde siirekli elestireldir. Dogruyu, netligi arar. Gerekli
sorular1 sorar. Yaratici diisiinen ve 6grenen O0grenci ise yenilik igerisindedir. Yeni konular
O0grenmek, Ozgiin eserler ortaya c¢ikarmak ve standart disinda hareket ederek Ogrenmeleri

gerceklestirir (Kog, 2000; Marzano, 1992; Un-A¢ikgoz, 2014).

Aktif 0grenme ortamlarinda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise 0grenme
ortamidir. Aktif 6grenme ortamlar1 geleneksel bigimde yiiriitiilen 6grenme ortamlarindan
farklidir. Geleneksel bigimde yiiriitiilen 6grenme ortamlar1 degisken degildir. Ogrenciler
siralarda bir diizen icerisinde otururken 6gretmen genellikle ayaktadir (Al-Sensoy & Sagsoz,
2015; Seven & Engin, 2008). Ancak aktif 6grenme ortamlarinda degiskenlik esastir. Aktif
ogrenme teknifine gore Ofrenme ortamu farklilasabilir. Ogrenciler oturabilecegi gibi
ayaktayken de ders islenebilir (Perks vd., 2016; Rands & Gansemer-Topf, 2017). Onemli olan
Ogrencilerin  birbirleri ile iletisim kurabilecekleri, tartisabilecekleri ve etkilesimde
bulunabilecekleri ortamlar yaratabilmektir (Silberman, 1996). Her &grenme yonteminde
oldugu gibi aktif 6grenmede de karsilasilan bir takim smirliliklar vardir. Bu smirliliklarin
baginda pasif bir sekilde 6grenme siirecinde olan 6grencilerin aktif olmak veya sorumluluk
almak istememeleri, aktif 6grenmenin daha fazla zaman almasi, 6gretmenlerin aktif 6grenme

konusunda yeterince bilgiye sahip olmamalari gosterilebilir (Cherney, 2011).

Aktif 6grenme ortaminin olusturulmasi, 6gretmenin ve Ogrencinin dogru sekilde
hareket etmesi ile hedeflenen kazanimlarin saglanabilmesi i¢in uygun tekniklerin kullanilmasi
gereklidir. Bu sebeple hedefler, igerik, konu, 6grenci 6zellikleri, fiziksel yeterlikler, teknolojik

donanim, firsat ve olanaklar degerlendirilerek uygun aktif 6grenme teknikleri belirlenmelidir
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(Fayombo, 2013; Tiirkben, 2015). Alanyazin degerlendirildiginde bir¢ok aktif 6grenme
teknigi oldugu goriilmektedir. Bu teknikler Akvaryum Teknigi, Benzetim (Simiilasyon)
Teknigi, Top Tasima (Rulman) Teknigi, Istasyon Teknigi, Beyin Firtinasi Teknigi, Alti
Sapkali Diisiinme Teknigi, Rol Yapma Teknigi, Flag Teknigi, Phillips 66 Teknigi, Kavram
Haritalar1 Teknigi, Mikro Ogretim Teknigi, Tereyag1 - Ekmek Teknigi, Sandvi¢ Teknigi,
Sunarak Ogrenme Teknigi, Arastirma Grubu Teknigi, Pazaryeri Teknigi, Dedikodu Teknigi,
Dogru mu? Yanhis mi? Teknigi, Ogrenme Galerisi Teknigi, Burada Herkes Ogretmen
Teknigi, Kart Eslestirme Teknigi, Bunu Kim Yapar? Teknigi, Hazineyi Bul Teknigi, Kum
Saati Teknigi, Ornek Olay Inceleme Teknigi, Sokratik Tartisma Teknigi, Akran Ogretimi
Teknigi, Listeleme Teknigi, Soru - Cevap Teknigi, Goriis Gelistirme Teknigi, Konusma
Halkas1 Teknigi, Arkasi Yarin Teknigi, EIma Dersem Git, Armut Dersem Kal Teknigi,
Tombala Teknigi, Goriisme Teknigi, Kim Oldugunu Bul Teknigi, Koselenme Teknigi,
Kartopu Teknigi, Soru Turu Teknigi, Uclii Degisimi Teknigi, Déniisiimlii Ogretme, Akrostis
Teknigi, Balik Kil¢ig1 Diyagrami Teknigi, Buz Kiran Teknigi, Bilgi Kese Kagidi Teknigi,
Hizli Tur Teknigi, Vizilti Teknigi, Siir Teknigi, Diisiin, Esles, Paylas Teknigi olarak
stiralanabilir (Gokalp, 2017; Maden, 2014; Ocak, 2017; Saracaloglu & Kiigiikoglu, 2016;
Shaaruddin & Mohamad, 2017; Tok, 2017; Un - A¢ikgdz, 2014).

Aktif 6grenme teknikleri ile dersler daha eglenceli ve verimli olmakta, 6grencilerin
dikkati ve derse yonelik tutumlart pozitif yonde degismektedir. Bunun yaninda 6grencilerin
Ozgiliveni artarken, 6grenci - dgretmen ve grenci - 6grenci etkilesimi de desteklenmektedir
(Unsal, 2017). Bu calismada aktif dgrenme tekniklerinden Gelisim ve Ogrenme dersinde
verimli olacag diisiinlilen ve aym1 zamanda ilgili alanyazin ile de derse katkist oldugu
belirtilen (Gokalp, 2017; Kirtak-Ad & Kocakiilah, 2016; Kiras & Akgay, 2016; Kogyigit &
Zembat, 2013; Ocak, 2017; Rust, 2002; Saracaloglu & Kiigiikoglu, 2016; Shaaruddin &
Mohamad, 2017; Un - Acikgdz, 2014; Unsal, 2017) akvaryum, flas, hizli tur, beyin firtinasi,
Phillips 66, panel, miinazara, tombala, kum saati, arkasi yarin, 6rnek olay inceleme, Sokratik
tartisma ve alti sapkali diisiinme teknikleri kullanilmigtir. Diger taraftan bu teknikler
belirlenirken Gelisim ve Ogrenme dersini énceki yillarda en az on egitim - 6gretim donemi
yirlitmiis 6gretim elemanlarindan da gorlis alinmis ve caligmanin tglincii boliimiinde

aciklanan aktif 6grenme tekniklerine karar verilmistir.

Yaratict Diisiinme

Calismanin bu kisminda Oncelikle diisiinme ve yaraticilik kavramlart agiklanmistir.

Daha sonra yaratici diislinme, yaratici diistinme kuramlari ve yaratici diislinme siireci
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hakkinda bilgiler sunulmaktadir. Son olarak ise 08renme ortamlarinda yaratici diisiinme

becerisinin dnemi ve gerekliligi hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

Yaraticilik son yillarda iizerinde durulan konulardan olsa da ilk olarak 1940’larda
Amerikali psikolog Alex F. Osborn tarafinda ortaya atilmis (Kaya, 2018) ve yaraticilik ile
ilgili ¢alismalarin daha sonralar1 Amerikan Psikoloji Dernegi tarafindan 1950°1i yillarda
yuritildigi gorilmektedir (Dogan, 2007). Yaratici disiinme kavramimin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in Oncelikle diislinme ve yaraticilik kavramlarinin agiklanmasi uygun
gorilmistiir. Diistinme insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliktir ve diisiinme kavrami
hakkinda pek ¢ok tanimlama yapilmaktadir (Turan, 2014). Bu tanimlardan bazilari; Skinner’e
gore disiinme 6grenme, analiz etme, degerlendirme gibi soyut faaliyetlerde goriilen davranis
degisiklikleridir (Kazanci, 1989). Diisiinme insanlarin daha iyi sekilde yasayabilmeleri,
karsilastiklar1 sorunlari ¢dzebilmeleri ve ihtiyaclarint karsilayabilmeleri i¢in yiiriittiikleri
zihinsel faaliyetlerdir (Chaffe, 1994). Ciiceloglu ise diisiinmeyi insanin bulundugu durumu
analiz edebilmesi ve bir amag¢ dogrultusunda zihinsel faaliyetler yiiriitmesi olarak tanimlar
(Cliceloglu, 1996). Diisiinme bir amag¢ dogrultusunda fikir iiretmek ve sonuca varmak igin
yiirlitiilen zihinsel siireglerdir (Kaya, 2010). Bu tanimlar 1s18inda diisiinmenin bireyin
yasamini siirdiirebilmesi, ihtiyaclarini giderebilmesi ve hedeflerine ulasabilmesi i¢in 6nemli
bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilabilir (Tagsdemir vd., 2016). Diisiinme kavrami islem ve
stiregler agisindan degerlendirildiginde dokuz tiire ayrilmaktadir. Bunlar; analitik diisiinme,
elestirel diistinme, sistemli diisiinme, yansitict diistinme, tiimdengelim diisiinme, tiimevarim
diisiinme, analojik diisiinme, derinlemesine diisiinme ve yaratici diisiinme olarak siralanabilir
(Baserer, 2017; Ozden, 2003). Bu arastirma konusu geregi yaratici diisiinme hakkinda detayli

bilgi verilmistir.

Latince “Creare = dogurmak, yaratmak” kokiinden gelen (San, 1985) yaraticilik birgok
bilim insani tarafindan ilgilenilen bir kavram olmasina ragmen daha ¢ok Guilford ve Torrance
tarafindan incelendigi goriilmektedir (Sternberg, 2006). Yaraticilik ile ilgili 100°den fazla

tanim bulunmaktadir (Sahin & Danisman, 2017). Bunlarin bazilari;

e Es ve zit anlamli kavramlar1 bir arada diislinerek, bilgiler organize etmek,
karsilastigi sorunlar1 ¢ozmek icin orijinal fikirler {iretebilme ve 1raksak
diistinebilme becerisidir (Guilford, 1968, s. 12).

e Bireylerin dogumla getirdigi ve yasamsal faaliyetlerini siirdiirebilmeleri igin gerekli
bir iggiidiidiir (Lowenfeld, 1950, s. 8).

e Yaraticilik toplumsal agidan yarar saglayabilecek 6zgilin {irlinlerin yaratilmasidir

(Preti & Miotto, 1997, s. 4).
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e Yaraticihk  bilinmeyenlerin  ¢éziimlenebilmesi  igin  bilinenlerin  yeniden

degerlendirilmesi ve bir 6zgiinliik yaratilmasidir (Fisher, 2005, s. 6).

Bu tanimlar dogrultusunda yaraticilik diger bireylerden farkli diisiinebilme ve sira dis1
bir sonuca varabilme isi olarak da agiklanabilir (Sternberg, 2006; Thorne, 2007). Yaraticiligin
kazanilmasi ve bu 6zelligin yasamin her evresinde kullanilabilmesinde yaratic1 diisiinebilme
becerisi dnemli bir yer tutmaktadir (Weisberg, 2006). Yaraticilik ve yaratici diistinme her ne
kadar birbiri yerine kullanilabilen kavramlar olsalar da yaratici diistinme daha ¢ok zihinsel
stirecleri ifade etmektedir. Yaraticilik ise zihinsel siiregler sonunda performansa dayali
etkinlikleri ifade etmektedir (Yurdakal, 2018). Bir diislincenin yaraticiligi belirlenirken bir
takim Ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Bu ozellikler; esneklik, akilcilik, 6zgilinlik ve
zenginlestirmedir (Aslan, 2001). Esneklik, cesitli sorunlarla basa ¢ikarken veya bir diisiince
tiretirken farkli yollar izleyebilme, duruma goére problemlerin ¢oziimiinde alternatiflerin
bulunmasidir (Torrance, 1990). Akilcilik, belli bir zaman zarfinda fazla miktarda akilci
¢dziimler iiretebilmektir (Kaya, 2010). Ozgiinliik, essiz, tek, esi olmayan, alistimisin diginda
fikir ve ¢oziimler iiretmektir (Turan, 2014). Zenginlestirme ise, var olan bir diisiinceyi

gelistirme ve detaylandirmadir (Davasligil, 1989).

Yaraticiligin daha ¢ok biligsel siiregler oldugu ifade edilse de; yaraticilik, 6grenme
siireclerinde hem bilissel hem cevreci hem de hiimanist unsurlar1 biinyesinde barindiran
karigik bir siirectir (Ornstein & Hunkins, 2016). Bu sebeple yaratici diisiinmenin daha iyi
aciklanabilmesi i¢in yaratici diistinme kuramlar1 hakkinda bilgi verilmesi uygun goriilmiistiir.
Yaratict digiinme kuramlart Sekil 5°te de gosterildigi gibi bilissel yaklagima, hiimanistik
yaklagima, psikanalitik yaklagima, gestaltgr yaklagsima, cevreci yaklasima, psikometrik
yaklasima, mistik yaklasima gore yaratici diisiinme kurami ve karmasik yaklasima gore
yaratict diistinme kurami olarak smiflandirilabilir (Albert & Runco, 1999; Demirci, 2000;
Kozbelt vd., 2010).
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Sekil 5. Yaratict Diisiinme Kuramlart

Bilissel
Yaklasima
Gore
Mistik
Yaklasima
Gore

Psikometrik
Yaklasima
Gore

Cevreci
Yaklasima
Gore

Hiimanist
Yaklasima
Gore

Psikanalitik
Yaklasima
Gore

Karmagsik
Yaklasima
Gore

Gestaltcl
Yaklasima
Gore

Bilissel yaklasima gore yaratici diisiinme kurami: Bu yaklagimin 6nde gelen ismi
David Feldman’dir. Piaget’in bilissel gelisim kuramindan etkilenen Feldman yaraticiligi
Piaget’in asamal1 (duyusal - motor O - 2 yas, islem oncesi 2 - 7 yas, somut islemler 7 - 11 yas,
soyut islemler 11 yas+) kuramindan esinlenerek gelistirmistir. Bu yaklasimda yaratici
diisinme es anlamli ve zit anlamli bilissel siirecler yiiriiterek karsilan problemlerin

¢cozlimiinde ortaya 6zgiin fikirler koyabilmektir (Cropley, 2006; Demirci, 2000).

Hiimanistik yaklasima gére yaratict diisiinme kurami: Carl Rogers ve Abraham
Maslow tarafindan gelistirilen bu yaklagimin temelinde insan ve g¢evresi vardir. Hiimanist
kuram yaraticilig1 insana ve dogaya yararli ise kabul eder (Baggeci, 2017). insan ve dogaya
zarar veren yaraticiliga karsidir (Karabey & Yiiriimezoglu, 2015). Bu kuramda yaratici birey
kendini gerceklestirme c¢abasi igerisindedir. Hiimanistik yaklagimda onemli olan biiytik
yenilikler ortaya koymak degil; dnemli olan bireyin kendisinden bir seyler katarak az da olsa
ortaya yeni bir iiriin/fikir koyabilmesidir (Sungur, 1992). Diger taraftan 6zgiirliik bu kuramda
onemli bir yer tutar. Bireyin kendini gerceklestirebilmesi igin 6zgilir olmasi gereklidir. Bu

sebeple bu kuramda bireylerin 6zgiirliigline vurgu yapilmaktadir (Dogan, 2007).

Psikanalitik yaklasima gore yaratict diigiinme kurami: Bu yaklasimda yaraticilik
icgiidiilerin, bireyin yasadigi i¢ catismalarin ve saldirgan duygularin toplumca kabul gdéren
iirtinlere doniismesi olarak aciklanmistir (Sonmez, 1993; Geng, 2000). Freud’un temellerini
attig1, Kris ve Kubie’nin gelistirdigi psikanalitik yaklasima gore yaratici diisiinme kurami

yaraticiligi ¢ocukluk doneminde oynanan oyunlarin devami olarak gérmektedir (Tarman,
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2006). Freud’a gore yaraticilik bastirilmis duygularin olumlu bir sekilde disa vurumudur
(Kozbelt vd., 2010). Kris yaraticiligi 2 adimda ele almaktadir. Ik adim esinlenmedir, ikinci
adim ise detaylandirmadir (Yavuzer, 1989). Mantikli diisiinmek bireyin yaraticilik alanini
daraltacagindan Kris yaratict diisiinme siirecinde mantiksizligin  olmasi  gerektigini
savunmaktadir (Kaya, 2018). Kubie ise korku, ¢ekingenlik, utanma vb. duygularin yaraticiligi
engelledigini savunmaktadir (Pope, 2005). Bu sebeple bu kuramda yaraticilik i¢in &zgiir

diistinebilme 6nemli bir yere sahiptir.

Gestalt¢i yaklagima gore yaratici diisiinme kurami: Biitiinlin pargalarin toplamindan
farkli oldugunu savunan Gestalt psikolojisinde (Senemoglu, 2007) vyaraticilik, var olan bir
biitiinde bir yeniligi ortaya ¢ikarabilmektir (Baggeci, 2017). Ornegin; bir kiigiik tas parcasinda
bir sanat eserini gorebilmek, diisiinebilmek ve hayal edebilmektir. Gestalt¢1 yaklasima gore
yaraticilik, sira disi bir sorun igin ¢dziim yollarmmin bulunmasi ve en uygun olaninin
secilmesidir (Batibay, 2011). Gestalt¢1 bilim insanlarindan Wertheimer ise yaraticiligi tiretken
bir sekilde diisiinerek sorun ¢6zme olarak agiklamaktadir. Bu sebeple yaraticilik icin “Uretken

diislince ve sorun ¢ozme” kavramlari da kullanilmaktadir (Sungur, 1992).

Cevreci yaklasima gére yaratict diisiinme kurami: Bu yaklasima gore yaratici bireyler
cevre ile uyumlu bireylerdir (Kozbelt vd., 2010). Bireyin ¢evresini olusturan, ailesi,
arkadaglari, Ogretmenleri ve diger insanlarla olan iligkileri bireyin yaraticiligini
etkileyebilmektedir (Demirci, 2007). Her bireyin i¢inde yaraticilik vardir ve ancak uygun

kosullar saglandiginda yaraticilik ortaya ¢ikabilmektedir (San, 1979).

Psikometrik yaklagima goére yaratict diisiinme kurami: Yaraticili@in testler ile
Olclilerek sayisal verilere doniistiiriilebilecegi varsayimina dayanan bu yaklagimda Torrance
Testleri olarak bilinen (Torrence, 1968) ve yaygin bigimde kullanilan testler yer almaktadir.
Bu testler sozel ve semasal testler olmak tizere iki gesittir. Sozel testte 6rnegin; bir kumas
parcasi ile neler yapilabilecegi vb. sekilde fikir iiretilmesi istenirken; semasal testte ise
ornegin; verilen bir altigen ile yeni sekiller yapilmasi istenebilir (Kiziltepe, 2012). Testlerden
elde edilen cevaplar o6zgilinliikk, akilcilik, esneklik ve zenginlestirme kistaslarina gore
degerlendirilir (Kaygin & Cetinkaya, 2015). Sadece testler ile bireylerin yaraticiliklar
hakkinda bir kaniya varmak ¢ogu zaman yaniltict olabilmektedir (Makel & Plucker, 2008).
Burada 6nemli olan 6grencilerin 6zgiir 6§renme ortamlarinda fikir ve diisiincelerinin ifade

edebilmeleri ve 6gretmenleri tarafindan yaraticiliklarinin desteklenmesidir (Barak, 2010).

Mistik yaklasima gore yaratict diisiinme kurami: Mistik yaklagim yaraticiligi

aciklamaya calisan en eski yaklagimdir. Bu yaklagimda yaraticilik dogaiistii giicler ve tanrisal
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yetenekler ile aciklanmaya calisilmaktadir. Bu yaklasim bilimsel arastirmay1 kabul etmedigi

i¢in sakincahidir (Kiziltepe, 2012; Ozaskin & Bacanak, 2016).

Karmasik yaklasima gore yaratici diigiinme kurami: Bu yaklasimda yaraticilik igin

bilingli ve sistematik bir hazirlik siirecinin sonunda, biling dis1 kulucka ve aydinlanma ile en

sonunda ise dogrulama siireglerinin yasanmasi gereklidir (Reisman, 2013).

Yaratict diigiinme {izerine fazla sayida kuram ve model gelistirilmistir. Ele alinan

yaklasimlar disinda yaratici diisiinme ile ilgili diger kuramlar, modeller ve agiklamalar Tablo

4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Yaratici Diisiinme ile Ilgili Diger Kuram, Model ve A¢iklamalar (Kaya, 2018)

Kuramlar Onciiler Goriisleri
Hume, Mill Bi{eyin yurittiigli farkli diislinme siiregleri arasindaki iligki yaraticiligi
dogurur.
Cagrisim Kurami
. Var olan fikirlerin 6zgiin fikirler ile iliskilendirilmesi yaraticiliga sebep
Mednick
olur.
Algisal Kuram Schahtel A1g1lar"one¥nhd1r.. Yaraticilik var olan bir nesneyi veya fikri oldugunda
farkli gorebilmektir.
Davranise Kuram Watson Yaraticilik yasantilar sonucu Ogrenilenlerin ve problemler karsisinda
kullanilmasidir.
Modeller Onciiler Goriisleri
Yaraticilik  Bileseni Amabile Yaraticiligm etki alani ile ilgili beceriler, yaraticilik ile ilgili beceriler ve
Teorisi glidiilenmesi olmak tizere {i¢ 6gesi vardir.
Problem ¢6zme ile yaraticilik yakindan iligkili kavramlardir. Problemlere
Zeka Yapist Modeli Guilford bakis, Ozgiinliikk, sorun ¢6zebilme, analiz edebilme ve sonuglar
degerlendirme ile yaraticilik dogmaktadir.
Csikszentmihalyi ~ Yaraticilik ortaya konan irin ve fikre gore siniflandirilmaktadir.

Sistem Modeli

4P Modeli

Yaratic1 Yatirim
Modeli

Beyin Firtiast

Rhodes

Sternberg, Lubart

Osborn

Yaraticilik ilgi alani, caligma alani ve birey olarak ii¢ kisimdan olusur.
Yaraticilik birey (person), siireg (process), liriin ( product) ve ¢evre (press)
olmak iizere dort temel 6geden olusmaktadir.

Zeka, bilgi, kisilik, glidiilenme, diigiinme stili ve ¢evre yaraticilik igin
temel unsurlardir.

Sorunlarin ¢6ziimiinde ¢ok sayida fikir liretilmesine dayanur.

Agiklanan

kuramlar ile

Tablo 4’te belirtilen diger kuram ve modeller

degerlendirildiginde, yaraticilik ile ilgili kuram ve modellerin genellikle yaratici birey veya

yaratici diisiinme siireci sonucu ortaya konan fikir veya iiriin ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda yaratic1 diistinme kuram ve modellerinde siklikla orijinallik, sira disilik, sorun

¢ozebilme, sonu¢ olarak ortaya bir fikir/liriin koyabilme iizerinde durulmaktadir. Diger

taraftan yaratici diisiinme siirecinde ¢evre ve giidiilenmenin 6nemine de vurgu yapilmaktadir.
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Yaratici diisiinme bir siire¢ isidir ve belli asamalar1 vardir. Yaratici diistinme siiregleri

farkli calismalarda cesitli sekillerde ele alinmistir. Ornegin, Harris (1959) yaratici diisiinme

slirecine ait agamalar1 (Akt., Turan, 2014);

o ok~ w b F

Ihtiyac belirleme,
Veri toplama,
Bilgiyi isleme,
Coziimleri planlama,
Dogrulama ve

Pratige dokme olarak siniflandirirken Petty 1997 yilinda yaptig1 calismada yaratici

diistinme siirecinin agamalarini (Yurdakal, 2018);

1
2
3.
4

o

[Tham: Yeni fikirlerin arastirilmasi,

Berraklastirma: Hedeflere odaklanmak,

Degerlendirme: Yiiriitiilen diistinme siireclerini gdzden gegirmek,

Saflagtirma: Uretilen fikir ve iiriinlerden uygun olanlari se¢mek, eleme
yapmak,

Kulugka: Calismay1 yarida birakip siire¢ hakkinda diisiinmek,

[lham: Tekrar c¢alismaya odaklanmak ve siireci sonuglandirmak, olarak
belirtmistir. Diger taraftan Fisher (1995) tarafindan yaratici diisiinme siirecinin
asamalart;

1. Uyarici,

2. Kesfetme,

3. Planlama,

4. Etkinlik,

5. Gozden gecirme olarak siralanabilir.

Ancak daha ¢ok kabul goren yaratici diisiinme siireci Wallas tarafindan 1926 yilinda

gelistirilmistir (Doganay, 2000; Stein, 1974; Torrance, 1963). Wallas’a (1926) gore ise

yaratict diiginme siireci Sekil 6’da da gosterildigi gibi dort asamadan olusmaktadir. Bu

asamalar hazirlik (preparation), kulucka (incubation), aydinlanma (illumination) ve

dogrulama (verification) olarak siralanmaktadir (Orhon, 2014; Ozden, 2003).

Sekil 6. Yaratici Diisiinme Siireci

Evresi Evresi ma Evresi
(Preparat (Incibatio (INliminat
[e]p)] n) ion)

4.
Dogrula
ma
Evresi
(Verificat

. 2. 3.
Hazirhk Kulugka Aydinlan
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1. Hazirlik evresi (Preparation): Bu siiregte ilk olarak birey karsilastigi probleme mantikli
ve sistematik bir sekilde yaklasarak problemin ¢oziimii icin gerekli bilgileri toplar (San & Giileryiiz,
2004). Bu asamada birey sorunu tiim boyutlartyla inceler ve problemin ne oldugunu tam olarak
kavrar (Aytas, 2005).

2. Kulucka evresi (Incibation): Bu donem istihareye yatmak olarak isimlendirilir (Baggeci,
2017). Bu donem bireyin karsilagtig1 ve hazirlik asamasinda gerekli bilgileri topladigi problemin
¢coziimiinii bilingaltinda gergeklestirdigi dénemdir (Dogan, 2005). Diger bir ifadeyle kulucka
evresinde problemden uzaklasilir. Ancak bu uzaklagma bilingli bir sekilde yapilan uzaklasmadir
(Onur & Zorlu, 2017). Problemden uzaklasan birey farkli etkinliklerde bulunurken bireyin akli
problemin ¢dziimii i¢in ¢aligmay siirdiiriir. Bu agama ¢ok kisa olabilecegi gibi cok uzun da siirebilir
(Pope, 2005).

3. Aydinlanma evresi (Illimination): Yaratici diisiinme siirecinde bireyin “Iste buldum”
dedigi asamadir (Riza, 1999). Bu asamada probleme ait olas1 ¢oziimler bireyin zihninde canlanir ve
aniden belirginlesir (Aytas, 2005). Temelde kisa olan bu asama oOnceki iki asamada elde edilen
birikimin ve yiiriitiilen siire¢lerin sonunda bir aydinlana asamasidir (Ludwig, 1989).

4. Dogrulama evresi (Verification): Bu asamada bir onceki asama olan aydinlanma
evresinde ortaya ¢ikan sonucun smanmasi gerceklestirilir (Ozaskin & Bacanak, 2016). Problemin
¢oziimii i¢in gelistirilen ¢oziim uygunluk, pratiklik ve gecerlik agisindan kontrol edilir (Demirci,
2007). Baska bir ifadeyle elde edilen ¢6ziimiin ihtiya¢ karsilama durumu degerlendirilir (Starko,
2001). Bu asamada ulasilan sonug uygulanabilir ve ihtiyaca cevap verebilir olmalidir (Kozbelt vd.,
2010).

Cocuklar dogustan yaraticidir (Turan, 2014). Kiigiik cocuklar izlendiginde oyunlarinin
ne kadar yaratict oldugu kolaylikla goriilebilmektedir (Horng vd., 2005). Ancak okul ile
tanisan ¢ocuk standart kaliplar icinde Ogrenme gorevleri ile karsilasir ve yaraticiligi
kaybolabilir (Rawlinson, 1995). Icinde bulunulan yiizyilda biliniyor ki; Diinya bugiinkii
teknoloji, sanat ve bilimdeki konumunu yaratici diisiinme ile elde etmistir (Shaheen, 2010).
Iste bu sebeple ¢ocuklarin sahip oldugu yaraticihk diizeyleri &zellikle okul ¢aginda
desteklenmeli ve yaratici diisiinme becerisine sahip bireyler topluma kazandirilmalidir
(Schoff, 2016). Bu noktada okullara 6nemli gorevler diismektedir. Okullarda yiiriitiilen

yaratici diigiinme faaliyetlerinin amagclari;

e Yaratic1 0gretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi,
e Ogrencilerin kendilerini giivende hissedebilecekleri ortamlarin yaratilmast,
e Ogrencilerin yaraticilik hakkinda bilgilendirilmesi, dgrencilere yaratict diisiinme

tekniklerinin 6gretilmesi,
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e Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate aliarak dgrenme ortamlarinin
diizenlenmesi,

e Okulda olumlu bir atmosferin yaratilmasi,

e Ogrencilerin yaraticiliklarinin  desteklenecegi uygulamalarin yapilmasi olarak

siralanabilir.

21. Yiizyilda egitim - 6gretim ortamlarinda yaraticilik 6n plana ¢ikarilmalidir (Sungur,
1992; Sternberg & Lubart, 1991). Yaraticilik, Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda da “Tiirk
Milleti’'ni ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmak” ve “Kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici segkin bir ortagi
yapmaktir” seklinde ifade edilmektedir (Baggeci, 2017, s. 65). Bu sebeple yaraticiligin 6n
planda oldugu siireglerde Ogrencilerin 6zgiir diistinmeleri desteklenmeli (Amabile, 1983),
derslerin heyecan verici olmasi saglanmali ve 6grencilerin farkli fikir ve diisiincelerini ifade
edebilecekleri ortamlar yaratilmalidir (Orhon, 2014; Sefertzi, 2000). Yaratict diisiinme
becerisinin Ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in okul ortaminda Ogrenme ortamlarinin
Ogrencinin yaratict diisiinme becerisini gelistirebilecek sekilde diizenlenmesi gereklidir
(Gowan & Bruch, 1967). Bunun i¢in ise dncelikle uygun 6gretim strateji, yontem ve teknikler
ise kosulmalidir (Demirel, 2008). Bunlarin yaninda cesitli calismalarda karsilasilan 6grenme
ortamlarinda yaratici diistinmenin desteklenmesi ve gelistirilebilmesi i¢in dikkat edilmesi
gereken ilkeler asagida siralanmaktadir (Aral, 1999; Craft, 2005; Fisher, 2006; Isler & Bilgin,
2002; Kaya, 2018; Pajares, 2002; Riza, 1999; Torrance, 1968; Yavuzer, 1989; Yurdakal,
2018):

e  Ogrenciler soru sormaya ve problemlerle basa ¢ikmaya tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin gevresel uyaricilara yonelik algilar yiiksek diizeyde tutulmalidir.
Boylelikle 6grenciler birbirlerinden veya diger ¢evresel unsurlarindan hareketle
yaraticiliklarini gelistirebilirler.

e  Ogrencilerin hayal giicleri ise kosulmalidir.

e  Ogrenme ortamlarinda uygun strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir.

e Oprencilerin sahip olduklari materyalleri 6zgiir bigimde kullanabilmeleri
desteklenmelidir.

e Bilinenden bilinmeyene bir yol izlenmelidir.

e  Yaratici bir sekilde tiretilen her diisiince pekistirilmelidir.

e Ogrenciler veya 6gretmen tarafindan iiretilen diisiincelerin sinanmasi, olay, konu

veya sorunlara elestirel bakis acisiyla yaklasilmasi saglanmalidir. Ogrenciler
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sunulanlar1 oldugu gibi kabullenmek yerine, karsilastiklar1 durumlar1 anlamaya,
analiz etmeye ve degerlendirmeye yoneltilmelidir.

Ogrencilere kendi diisiincelerini ifade etme firsatlar1 taninmalidir.

Ogrenciler arasinda hosgorii saglanmalidir. Ogrenciler farkl fikir ve diisiincelere
saygl duymalar1 konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 hep ayni sekilde (bdyle gelmis bdyle gider
mantigryla) ¢ozmesi istenmemeli, yeni ve yaratici ¢oziimlerin yaratilmasi igin
firsatlar yaratilmalidir.

Ogrenme ortaminin dzgiirliik¢li, hosgoriilii, giiven dolu ve saygili olunmasi
saglanmalidir.

Ogrencilerin yeniliklerden korkmamasi ve yeni diisiinceler gelistirebilmesi tesvik
edilmelidir.

Yaratici diistinmenin degerli ve cagin gerekliliklerinden oldugu 6gretilmeli ve bu
konuda 6grenciler desteklenmelidir.

Yaratic1 bireylerin zaman zaman zorlanmalara ve dislanmalara maruz kalacagi
g0z Oniine alinarak; 6grenciler bu tiir durumlarla nasil basa ¢ikacagi konusunda
bilgilendirilmelidir. Ogrencilerin arkadaslarindan kopmadan, saldirgan bir tavir ve
diismanlik  gelistirmeden demokratik bir sekilde kendi diisiincelerini
aktarabilmeleri saglanmalidir.

Ogrencilere yaraticilik ve yaratict diisiinme siirecleri (hazirhik evresi, kulugka
evresi, aydinlanma evresi ve degerlendirme evresi) hakkinda bilgi verilmelidir.
Ogrencilere var olan her seyin ve her bilginin elestirilebilecedi, elestirinin
olmadig1 ve korkunun oldugu ortamlarda yaratic1 diistinmenin miimkiin olmadig:
Ogretilmelidir.

Smif dis1 etkinlikler (gezi, gézlem, tur, gercek alan uygulamalar1) diizenlenebilir.
Boylelikle farkli fiziksel ortamlar ile Ogrencilerin yaratici diislinme beceriler
desteklenebilir.

Ogrencilerin kendilerine giivenmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmeleri saglanmali ve siirekli 6grenmeye yonelik
isteklilik durumu canli tutulmalidir.

Ogrenciler yaratici diistinme becerilerinin gelisebilecegi
zorluklarla/gereksinimlerle karsi karsiya birakilmalidir. Boylelikle eksiklik veya
sikintt yaratan bir durumun c¢oziimii i¢in Ogrencilerin yaratici diistinmeleri

saglanabilir.
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e Opgrencilerin iirettikleri yeni fikir ve diisiincelerini somutlastiracaklari,
uygulamaya dokecekleri ortamlar yaratilmalidir.

e Sacma da olsa ortaya atilan fikir, diisiince veya iirlinler desteklenmelidir. Burada
amag 6grencilerin 6zgiivenlerin yliksek tutabilmektir.

e  Ogprencilerin farkli alanlara ilgi duymalari ve bilgi sahibi olmalari saglanmalidir.
Ogrencinin sahip oldugu ilgi alan1 ve bilgi seviyesi ne kadar yiiksekse yaratici
diisiinebilmesi de o derece yliksek olabilmektedir.

e  Ogrencilerin iyi bir iletisim yetenegine sahip olabilmesi i¢in caba harcanmalidur.

e Yaratict Ogrenme ortamlarinin saglanmasinda kilit rol Ggretmenlerindir.
Ogrencilerde yaratict diisiinme becerisinin gelisebilmesi igin &gretmenlerin
hosgoriili, sabirli ve yaratici diistinme siireci hakkinda bilgiye sahip, agik gortsli,
Ogrencileri gilidiileyen, stirekli kendini gelistiren, alaniyla ve O6gretim strateji,
yontem ve teknikleri ile ilgili yeterlige sahip, yeniliklere acik ve iyi bir iletisim
becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

e Ogrenme ortam yaratici diisiinmenin desteklenmesi igin gorsellerle donatilabilir

veya ders teknolojik ekipmanlarla desteklenebilir.

Yaratic1 diisinme becerilerine ilk olarak Galton’un “Hereditary Genius-Kalitimsal
Dahi (1869)” isimli eserinde rastlanmaktadir (Batey & Furnham, 2006). Yaraticilik tanimlar1
da degerlendirildiginde; yaratici bireylerin merakli, yenilik pesinde kosan, sabirli, deney ve
arastirma yapmaya istekli olduklar1 anlasilmaktadir (San, 2004). Piaget yaratici bireylerin
Onlerine sunulan yeni bilgi veya kavramlar1 oldugu gibi kabul etmek yerine inceleyen,
elestiren ve her seyde bir farklilik ve orijinallik arayan yapida olduklarini belirtmistir (Sungur,
1992). Cesitli calismalarda yaratici bireylerin 6zellikleri; olagandis1 diisiinebilme, yiiksek
zekaya sahip olma, elestirel bakis agisina sahip olma, merakli, sakaci ve aktif olma, bagimsiz
sekilde diisiinebilme, 6zgiirlige diiskiin olma, bilinmeyene yonelik diiskiinliik, etik degerlere
sahip olma, zengin hayal giicii, risk almaktan kagmama, 6zgiiveni yiiksek, estetik duyarliliga
sahip, cesaretli, imgelerle diislinebilen, esnek davranabilen, ilgi alanina yonelik glidiilenmesi
yiiksek, insanlara ve ¢evreye karsi duyarli, disiplinli, alcak goniilld, ilgilendigi konu ve alan
hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olma seklinde siralanmistir (Avci, 2014; Feist, 1999;
Proctor, 2005; Rowe, 2007; Sak, 2016; San, 2004; Sternberg, 1986; Yavuzer, 1989).

I¢inde bulunulan ¢agda &grencilerden beklenen becerilerin basinda yaratici diisiinme
becerisi gelmektedir (Kaya, 2010). Bu sebeple anaokulundan yiiksekogretime kadar yaratici
diisinme becerisi 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6zelliklerdendir (Demirel, 2008;

Toivanen vd., 2013). Ancak 6grencilerde istenen degisikliklerin gerceklestirilmesi ve egitim
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programindaki hedeflere ulasilabilmesinde onemli rollerden biri 0gretmenlere diismektedir
(Cremin, 2009, Lee & Seo, 2006). Ogretmen artik bilgi veren, ezberleten, dgreten degil,
ogrencinin kendi bilgisini yapilandirmasina, Ogrencinin yaratici siireclere girmesine ve
kesfederek - yaparak - yasayarak 6grenmesine yardimci olandir (Horng vd., 2005). Doganay,
(2000), Mason (2008) ve Saliceti’ye (2015) gore 6grencilerinde yaratici diisiinme becerisinin
gelismesine katkida bulunmak isteyen dgretmenlerin tasimasi gereken 6zellikler; sonuca degil
stirece onem vermek, 6zgiir 6grenme ortamlar1 yaratmak, dgrencilere model olmak, ezber
yerine kendi ifadelerini kullanmak, biitiinciil bakis agisiyla siireci degerlendirmek, yeterli
diizeyde mesleki bilgiye sahip olmak, isini heyecanla yapmak, 6grencilere esit yaklagmak,
pekistirmeye 6nem vermek, yeniliklere agik olmak ve kendisini siirekli gelistirmek olarak

siralanabilir.

Yaratic1 diislinme yaratici bireylerin tasidigi 6zelliklerdendir ve bu 6zellik egitim
ogretim siiregleriyle gelistirilebilir (Ozden, 2010). Her insan az veya ¢ok miktar yaraticiliga
sahiptir. Bireylerin sahip oldugu bu yaraticilik potansiyelinin ortaya c¢ikmasi ve ise
kosulmasini etkileyen veya bireydeki yaraticiligi baskilayan bir¢ok unsur vardir. Bunlarin
baginda duygusal engeller gelmektedir. Utangaglik, asir1 yalmizlik bireyin yaraticiligini
olumsuz sekilde etkilerken; sevilen bir kisi olma, sosyal ortamlarda bulunma ve yiiksek
Ozgiiven sahibi olma yaraticilig1 olumlu sekilde etkilemektedir. Yaraticiligi etkileyen bir diger
unsur ise kiiltiirel yapidir. Yenilige kapali bir kiiltiirel yapida yaraticilifin gelismesi, yenilik¢i
bir kiiltiirdeki gibi olamamaktadir. Ogrenilenlerin yarattigi etkiler de yaraticilig
etkilemektedir. Birey sorgulamamayi, tabulari vb. Ogrenip tekdiize ve standart bi¢imde
yasamaya devam ederse yaraticiligin gelismesi beklenemez. Standartlastirilmis diger 6geler
de bireyin sahip oldugu yaraticiligi etkileyen unsurlardandir. Bunlarin basinda gelenekler,
standart ders ve programlar gosterilebilir (Riza, 2004; Sungur, 1992; Yeloglu, 2007). Diger
taraftan hata yapmanin kotii olduguna, oyun oynamanin zaman kaybi yaratacagina, asiri
kuralciliga, dogrularin ve ¢oziimlerin bir tane olacagina inanmak da yaraticiligi olumsuz

sekilde etkileyen unsurlardandir (Von Oech, 1983; Yavuzer, 1989).

I¢inde bulunulan yiizyilda bireylerin kazanmasi beklenen &zelliklerin basinda gelen
yaratict diisiinme, okul Oncesi egitim kademesinden baslayarak her bireyin sahip olmasi
hedeflenen ozelliklerden bir tanesidir (Kaya, 2010). Bireyler dogumla birlikte bir takim
yaraticilik 6zelligine sahiptirler. Ancak sahip olunan bu yaraticilik bireyden bireye farklilik
gostermektedir. Iste burada okullarin ve egitimin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Okullar her
kademede bireylerin sahip olduklar1 yaraticiligi desteklemeli ve bu 6zelligin sergilenebilecegi

ortamlar1 yaratmalidir (Baran, 2003; Doganay, 2000).
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Iletisim Becerisi

Calismanin bu kisminda ilk olarak iletisim kavrami, 6nemi ve Ozellikleri hakkinda
bilgi verilmistir. Daha sonra iletisim siireci ile 6geleri agiklanmis ve iletisimin fonksiyonlarina
deginilmistir. Ardindan iletisim tiirleri ve iletisim siirecinde karsilagilan engeller hakkinda
bilgi verilmistir. Son olarak ise iletisim becerisi ve bu becerinin 6grenme ortamindaki 6nemi

aciklanmistir.

Latince “Communis-paylasmak, birliktelik” kelimesinden tiiretilen (Mehrabian, 2007)
ve bugilinkii hali “Communication” olan iletisim kavrami dilimize “Komiinikasyon -
haberlesme” olarak ge¢mistir (Zillioglu, 2003). Iletisim kavram olarak degerlendirildiginde

farkli yazarlarin yaptig1 ¢esitli tanimlamalar oldugu goriilmektedir:

e Bridge’ye (2003) gore iletisim, “Fikir ve diisiincelerin sozlii bir bicimde karsilikli
aktarilmas1” (s. 5)’ dir.

e Barker’a (2010) gore iletisim, “Bilginin aktarilmasi ve alinmasi eylemi” (s. 8)’
dir.

e Velentzas & Broni’ye (2010) gore iletisim, “Bilginin yazili veya sozlii olarak

paylasilmasi” (s. 1)’ dir.

Ilgili alanyazin incelendiginde iletisim kavramu ile ilgili onlarca tanimin oldugu
goriilmektedir (Tepekoylii-Oztiirk, 2012). Bu tanimlamalardan dogrultusunda “Iletisim
insanlarin  duygu, diisiince, inang ve tutumlarinin s6zlii, sOzsiiz ve yazili olarak
aktarmalaridir” seklinde bir tanim yapilabilir. Insanlar yasamlarmi siirdiirebilmek, en temel
ithtiyaclarindan - kendilerini gergeklestirmeye kadar (Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin her
basamaginda) iletisime gereksinim duymaktadirlar (Wood, 2012). Iletisim insan iliskilerinin

ve varliginin devamlilig1 i¢in oldukg¢a gerekli olan bir mekanizmadir (Schramm, 1993).

[letisimin en 6nemli faydasi bireylerin ve toplumlarm arasinda denge saglamasi ve
amaglarin gerceklesmesine katkida bulunmasidir (Kaya, 2001). Bireyin hayatinda ge¢misten
gelecege bilgilerin aktarilmasi, toplumsal yasamin diizenlenmesi, insanin hayatta kalabilmesi
icin gerekli 6grenmelerin gerceklesebilmesi i¢in iletisime ihtiya¢ vardir (Wenbin, 2008).
Insan hayatinda yasamsal derecede 6nemli bir yeri olan (Khumbhar, 2014) ve insanin uyanik
kaldig1 her anin1 kaplayan (Ergin, 2003) iletisim kavraminin bir takim 6zellikleri vardir. Bu
ozelliklerin basinda iletisimin dinamik bir olgu olmas1 gelir. Iletisim zaman icerisinde,
teknolojide, bilimde ve kiiltiirde gerceklesen degisiklikler dogrultusunda siirekli bir bigimde
kendisini yenileyerek varligini siirdiiriir. Iletisimin 6zelliklerinden bir digeri ise, iletisimin bir

siireg olmasidir. iletisimin varhgindan sz edebilmek icin kaynak (gonderici), kodlama
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(sifreleme), ileti (mesaj), kanal, kod agma (sifre ¢cozme), alic1 (hedef), geribildirim (doniit),
giriilti ve g¢evreden s6z etmek gerekir. Clinkii iletisim birgok unsurun bir araya gelerek
gerceklestirildigi  bir  siiregtir.  Konunun devaminda iletisim siireci hakkinda bilgi
verilmektedir. Iletisimin 6zelliklerinden bir digeri ise iletisimin insan iliskilerinin bir sonucu
olmasidir. Insanlik ile var olan iletisim insanlik devamliligim siirdiirdiigii miiddetce varligini
koruyacaktir. Iletisimin belli kaliplara bagli olmas1 da iletisimin tagidig1 bir diger dzelliktir.
fletisim gergeklestigi diizleme gore sekil alir ve bu kaliplara gore gerceklesir. Bir okul ile
igyerinde kullanilan iletisim kaliplar1 farklilik gosterebilmektedir. Diger taraftan iletisimin
saglanabilmesi i¢in bir takim harf, rakam, sembol, sozciik, isaret, ses, goriintii, viicut dili, jest
ve mimiklere vb. ihtiya¢ vardir (Katz, 1975; Sartyer, 2018; Wambui vd., 2012; Velentzas &
Broni, 2010).

Tiirk Dil Kurumunun tanimina gore siire¢ kavrami “Aralarinda birlik olan, belli bir
diizen veya zaman icinde tekrarlanan, ilerleyen, gelisen olay ve hareketler dizisi” olarak
tammlanmaktadir. Iletisim bireyin yasami boyunca siiregelen ve bireyin ¢evresiyle
etkilesimde bulunmasmi saglayan bir siirectir (Tepekoylii-Oztiirk, 2012). Duygu ve
diisiincelerin  paylasilabilmesi, bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri ve iletisime
gecebilmeleri icin etkin dinleme, karsidan gelen sozlii - sozsiiz veya yazili mesajlart dogru
degerlendirebilme ve ayni sekilde sozli - sozsliz veya yazili mesajlar1 dogru bigimde
iletebilme siireglerinin iyi yonetilebilmesi gerekmektedir (Ergin, 2003; Lunenberg, 2010).
Iletisim siirecinin basarili bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in genel olarak dért temel dgeden sdz
edilmektedir (Barker, 1990; Myers & Myers, 1988; Nelson & Quick, 1995). Bu &geler;
kaynak, alici, kanal ve iletidir. Ancak ilgili alanyazin degerlendirildiginde iletisim siirecinin
dort temel 6gesine eklemeler oldugu ve siirecin dokuz 6geden olustugu goriilmektedir. Bu
Ogeler; kaynak (gonderici), kodlama (sifreleme), ileti (mesaj), kanal, kod agma (sifre ¢c6zme),
alict (hedef), geribildirim (dontit), giiriiltii ve ¢evredir (Buchanan & Huzynski, 1992; Cheney,
2011; Dubrin, 2005; Giirgen, 1997; Keyton, 2011; Tutar & Yilmaz, 2005). Sekil 7°de iletisim

ogeleri ve siireci gosterilmektedir.

Sekil 7. Iletisim Siireci

Gitriiltii CEVRE Gitriiltii
Eodlama Fod Agma
Ka}tw]:c — Kanal — Al
Meszj Meszj
) }
Geri Bildirim
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Sekil 7’de gosterildigi gibi iletisim birden ¢ok unsurun biitiin halinde c¢alistigi
karmasik yapiya sahip bir siiregtir (Blythe, 2006). Iletisimin saglanabilmesi icin &ncelikle
kaynak tarafindan bir iletinin alicinin anlamlandirabilecegi diizeyde kodlanmasi gereklidir.
Ardindan kaynak uygun kanal vasitasi ile iletiyi aliciya iletir. Alict ise kaynak tarafindan
kodlanan iletiyi c¢oziimler ve kaynaga geribildirimde bulunur. Alici geri bildirimde
bulundugunda kaynak olurken; ilk asamada kaynak olan da alic1 olmaktadir (Tourish, 2010;
Tuna, 2012). Bu dongiiniin sorunsuz devam edebilmesi ve etkili iletisimin saglanabilmesi i¢in
iletisim engelleri kontrol altina alinmali ve siire¢ hem kaynak hem de alic1 tarafindan iyi

yonetilmelidir (Giiz, 1999; Tasdan & Glingér, 2016).

Kaynak (gdnderici): Kaynak tirettigi anlamli bilgileri mesaj haline getirerek aliciya
gonderen kisidir (Giliz, 1998).

Ileti (mesaj): Ileti kaynak tarafindan gonderilen duygu, diisiince ve davranislari ifade

eden ses, sembol veya sekillerdir (Tabak, 1999).

Kanal: Kanal iletinin aliciya aktarilmasinda kullanilan ara¢ - gereg, yontem ve
tekniktir (Ergin, 2003).

Kodlama (sifreleme) ve kod agma (sifre ¢ézme): Kaynagin aliciya iletmek istedigi

iletiyi alicinin algilayabilecegi bigime ¢evirmesine kodlama (sifreleme) denir.

Alict (hedef): lletisim siirecinde alict kaynak tarafindan degisiklikler yaratilmak

istenen kisi olarak tanimlanmaktadir (Ergin, 2003).

Geri bildirim (doniit): Iletisim siirecinde kaynaktan gelen iletinin alic1 tarafindan

¢oziimlenerek kaynaga karsilik yeni bir ileti gonderilmesidir (Ozen, 2001).

Giiriiltii: Iletisim siirecine olumsuz etkisi olan tiim unsurlar giiriilti olarak

nitelendirilebilir.

Cevre: lletisimin gerceklestigi fiziksel ortam c¢evre olarak isimlendirilmektedir
(Dubrin, 2005).

Iletisim siirecinde her 6ge birbirini etkiler ve iletisim dgelerinden herhangi birinde
yasanacak aksaklik tiim siireci olumsuz bigimde etkileyebilir. Iletisim siireci ile
gerceklestirilen bir takim islevler vardir. Iletisimin bu islevleri bilgi, sosyallesme, giidiilenme,
tartisma, egitim, kiiltiirel ilerleme, eglence ve biitiinlesme olarak siralanabilir (Ercig, 2010;

Erdogan, 2011; Lunenberg, 2010; Sariyer, 2018; Tuna, 2012).

Bilgi; Bireyin ihtiyaglarini karsilayabilmesi i¢in gerekli bilgileri ¢evreden edinmesi, bu

bilgileri islemden gecirmesi ve yaymasidir.

42



Sosyallesme, Bireyin yasadig1 toplumun bir parcasi olmasi, sosyal iligkiler kurmasi ve

toplumsal faaliyetlere aktif olarak katilmasidir.
Giidiilenme; Bireyin ve toplumun amaglarini gerceklestirebilmesini saglamaktir.

Tartisma, Bireyler arasinda fikir aligverisi yapilmasini, farkl fikirlerin paylasilmasini

ve boylelikle hem bireysel hem de toplumsal fayda yaratilmasini saglamaktir.
Egitim, Bireylerin kisilik gelisimleri ile mesleki gelisimlerinin desteklenmesidir.

Kiiltiirel Ilerleme; Kiiltiirel yap1 ve degerlerin gelistirilmesi, ait oldugu kiiltiiriin

sanatina katkida bulunulmasi ve boylelikle yaraticiligin desteklenmesidir.

Eglence; lletisimde kullanilan geler (ses, goriintii, 151k, sembol, isaret vb.) vasitasiyla

eglence aktivitelerinin (dans, oyun, spor faaliyeti, miizik vb.) diizenlenmesidir.

Biitiinlesme; Bireylerin, toplumlarin ve milletlerin birbirlerini tanimalarin1 ve

boylelikle karsilikli sayg1 ve sevginin gelismesini saglamaktir.

Iletisim kavrami cesitli sekillerde smiflandirilmaktadir. Bu siniflandirmalar iletisimi
tiir ve yontem olarak tek baglik altinda toplayabildigi gibi (Yilmaz, 2008), ayri siniflamalarda
mevcuttur (Hazneci, 2012). Iletisim siireci Sekil 8°de gosterildigi gibi isletilmesi bakimindan
tek yonlii ve ¢ift yonlii iletisim; iliski bakimindan kisi ici, kisilerarasi, 6rgiit ve kitle iletisimi;
yontem bakiminda ise sozlii, sdzsiliz ve yazili iletisim olarak siniflandirilabilmektedir (Sariyer,

2018).

Sekil 8. [letisim Tiirleri

Isletilmesi N Yéntem
Bakimindan Hiski Bakimindan Bakimindan
Tek Yonlu Kisi Igi Sozla
Cift Yonla Kisilerarasi _I S0zsiiz I
Orgﬁt Yazili

— Kitle |

Tek yonlii iletisim: Tek yonlii iletisimde kaynaktan alicitya mesaj akist vardir. Ancak

alicinin herhangi bir geri bildirimi yoktur. Bu iletisimdeki temel amag kaynaktaki iletinin
aliciya aktarilmasidir (Tutar & Yilmaz, 2005). Bu tarz iletisim genel olarak oOrgiitlerde
kullanilan iletisim bigimidir. Ileti yukaridan asagi aktarilir ve herhangi bir geri bildirim

beklenmez (Bozkurt, 2014).
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Cift yonlii iletisim: Cift yonli iletisimde ileti kaynaktan alicitya dogru hareket eder.
Daha sonra ise alici kaynaga geri bildirimde bulunur (Gokge, 2002).

Kisi ici iletigim: Iletisim tiirlerinden yiiriitiilen iliski bakimindan ilk sirada kisi i¢
iletisimi gelmektedir (Sartyer, 2018). Bireyin kendisi ile kurdugu iletisimdir. Bu iletisimde
baska bir kisi olmadigindan kaynak da alic1 da ayni kisidir (Steinberg, 2006).

Kisilerarast iletisim: Bu iletisim tliriinde kaynak ve alici da insandir ve en az iki
insanin bir arada bulunmasi1 gerekir (West & Turner, 2011). Genellikle bireylerin sosyal

iliskileri bu iletisim tiirii ile gergeklesir (Tepekdylii-Oztiirk, 2012).

Orgiit iletigimi: Orgiit personellerinin sahip olduklar statii ve rolleri gdz dniine alarak

orgiitsel amaglarin gergeklestirilmesi igin yiiriittiikkleri iletisim faaliyeti olarak agiklanabilir
(Cheney, 2007).

Kitle iletisimi: Kitle iletisimi teknolojik araclar ile iletilerin hazirlanmasi, islenmesi
depolanmasi ve aliciya/alicilara aktarilmasidir (Sariyer, 2018). Kitle iletisim araglarinin
O0grenme ortamlarinin  zenginlestirilmesinde  kullanilmast  ve &grencilerde istenen
degisikliklerin daha hizli ve kalici bir sekilde gerceklestirilmesi son yillarda tizerinde durulan
konular arasindadir (Simonson vd., 2009). Uzaktan Ogrenme, e-6grenme, mobil 6grenme,
harmanlanmis 6grenme, uzaktan egitim kitle iletisim araclarinin kullanildigi etkin 6gretim

uygulamalarindan 6nde gelenleridir (Giilbahar, 2018).

Sozlii iletigim: lletisim tiirlerinde kullamlan ydntem bakimindan ilk sirada sozlii
iletisim gelmektedir (D6kmen, 2004). Konusma dili olarak da isimlendirilen sozli iletisim,
toplantilarda, telefonda, konferanslarda, yliz yiize iletisimde vb. herhangi bir sekilde yiiriitiilen
konusmalar1 kapsamaktadir (Gokge, 2006). Sozlii iletisimde kelimeler kadar, ses siddeti ve
vurgusu da onemlidir (Giirliz & Eginli, 2013). Sozli iletisim aninda geri bildirim sansi
olmasi, yanlis anlagilmalarin denetlenebilmesi, karsilikli sorular sorulabilmesi ve cevap

alinabilmesi gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Elgiinler & Fener, 2011; Huang, 2010).

Sozsiiz iletigim: Sozsliz iletisim sozlii ve yazili iletisim disinda kalan ve iletisim
siirecinde iletinin aktarilmasi i¢in kullanilan her tiirlii yol ve yontem olarak aciklanabilir
(Erzurum, 2012). iletisim denildiginde akla genellikle sozciikler gelse de etkili iletisimde
sOzsliz iletisim ¢ogu zaman so6zlii iletisimden daha 6nemli bir yer tutmaktadir (Yiiksel, 2001).
Iletisim siirecinde genel olarak sozciiklerin %10’ unu ses tonunun %30’u ve beden dili ile jest
ve mimiklerin %60°1 etkilidir (Tepekoylii-Oztiirk, 2012; Zilloglu, 2003). Sozsiiz iletisimin
sOzlii iletisimi destekleme ve kisilerarasi iletisimde agiklik saglama gibi faydalari vardir. Bu

sebeple simif ortaminda bir 6gretmen sozlii iletisim 6gelerini olabildigince sozsiiz 6gelerle
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desteklemelidir. Boylelikle 6grenciler ile daha etkili bir iletisim siireci yiiriitebilir (Hazneci,

2012).

Yazili iletisim: iletinin yazili olarak iletilmesi ile saglanan iletisim tiiriidiir (Wenbin,
2008). Yazili iletisim araglar1 olarak mektup, metin, kitap, dergi, gazete, dilekge, brosiir, afis,
pankart, rapor, bildiri, elektronik posta, diger web araglar veya akilli telefonlar ile iletilen

posta ve mesajlar vb. olarak siralanabilir (Unsal & Telman, 2005).

fletisim engellerini kontrol altinda tutarak bireyin kendisi ve cevresi ile etkili bir
iletisim stlireci yonetebilmesi ve dolayisiyla amaglarina ulasabilmesi icin iletisim becerisine
sahip olmas1 gerekmektedir (Tepekoylii - Oztiirk, 2012). Tiirk Dil Kurumu’na gére beceri
kavrami “Kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak bir igi bagarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” olarak agiklanmaktadir. Sosyal becerilerden
olan (Yiiksel & Sahin, 1997) iletisim becerisi ise herhangi bir durum karsisinda arastirma,
analiz etme ve degerlendirme ile farkli bakis acilar1 yaratarak karsilagilan sorunlarin
iistesinden daha etkili bir bicimde gelebilmeyi ifade etmektedir (Abaci, 1995; Ozer, 1995).
Baska bir aciklamaya gore iletisim becerisi, birey tarafindan gonderilen iletilerin dogru
sekilde kodlanarak, iletilmesi ve bireye ulasan iletilerin ise dogru sekilde ¢dziimlenmesi
sonucu etkili bir iletisim siireci yiirilitiilmesidir (Deniz, 2003; Ersanli & Balci, 1998).
Bireylerin insan iligkilerinde beceri sahibi olmas1 ve sonug olarak bireyin kendisini daha etkin
bicimde ifade edebilmesi ile diger bireylerden gelen iletileri dogru sekilde
degerlendirebilmesi icin uygun s6zlii ve sOzsliz iletisim becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir (Claus vd., 2012; Hazneci, 2012). Iletisim becerisine sahip bireyler giiniimiiz
toplumlarinda aile, is ve okul yasaminda daha basarili olabilmektedirler (Erigii¢ vd., 2013).
Iletisim becerisinin gelisimi dogum 6ncesi ddneme kadar dayanmakla birlikte (Healy, 1997),
bebeklik, aile, okul ¢ag1 da bu becerinin gelismesine etki etmektedir (Deniz & Sitimer, 2010).
Ancak yapilan ¢aligmalar iletisim becerisinin 6zellikle yiiksekogretimde desteklenmesinin ve
bu becerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalarin yliiriitiilmesinin bireysel ve toplumsal
kalkinmaya katkida bulundugunu gostermistir (Baum, 2002; Demirel vd., 2010; McWhirter &
Voltan - Acar, 2000; Toy, 2007; Yildiz vd., 2018).

Iletisim becerisine sahip &grenciler daha mutlu ve basarili bir sekilde yasamlarimni
sirdirmekle birlikte kendilerini gergeklestirme yolunda daha istekli goriinmektedirler
(Mukaddes, 2013). Diger taraftan bu 6grenciler empati yapabilme yetenegine sahip, diger
bireylere karsi saygili ve cevreleriyle dengeli iliskiler kurabilmektedirler (Bigak¢i, 2003;
Sahin, 1998). Iletisim becerileri sozlii ve sdzsiiz 6gelerden olusmakla birlikte (Pekgagliyan

vd., 2015), iletisim becerisine sahip bireylerin tasidig1 6zellikler; empati, farkl fikirlere saygi
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duymak, iletisimde samimiyet, sozlii ve sozsiiz unsurlari etkili bi¢imde kullanabilme,
duygular1 dogru bigimde ifade edebilme, miitevazilik, mesajlar1 agik bigimde iletmek, gelen
mesajlar1 dogru ¢oziimlemek, etkin dinlemek, iletisimde cesur olmak ve karsi tarafa cesaret
vermek seklide siralanabilir (Abaci, 1995; Ergin, 1995; Erigii¢ vd., 2013; Korkut, 1996;
Kiictik, 2012). 21. Yiizyilda artik egitim - 6gretim sistemleri 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir (Tepekoylii - Oztiirk, 2012). Iletisim becerisine sahip bireyler
olaylari farkli agilardan degerlendirebilir, insanlara deger verir, kendisini ifade edebilir, iyi bir
dinleyicidir, elestiri ve farkli goriislere agiktir (Ozer, 1995). lletisim becerilerinin
gelistirilmesi bireyin yasaminda kolayliklar saglayabilecegi gibi okul yasaminda da basarili
olmas igin gereklidir (Ozerbas vd., 2007). Bu sebeple okullar, programlar, sinif i¢i ve sinif
dis1 etkinlikler bireylerin iletisim becerilerini gelistirici bir bi¢imde diizenlenmelidir (Gordon,

2004; Kadakal & Alver, 2017).

Giidiilenme

Calismanin bu kisminda oncelikle giidiilenme kavrami, 6nemi ve amaglar1 hakkinda
bilgi verilmistir. Daha sonra gilidiilenme tiirleri agiklanmis ve giidiillenme kaynaklarina
deginilmistir. Son olarak ise giidiilenme yaklasimlari ve 6grenme ortamlarinda giidiilenmenin

onemi hakkinda bilgi verilmistir.

Gudilenme kavrami Latince “Movere” ve Fransizca “Motive” (Hareket etmek,
tasinmak) kelimesinden tiiretilmistir (Kiziltepe, 2012). Giidiilenme kavrami Tiik Dil
Kurumu’nun yaptigi aciklamaya gore ise “Giidiileme, isteklendirme” anlamlar1 tasimaktadir.
Bireyin bir isi, bir davranisi yapmasi i¢in onu harekete gegiren igsel veya dissal etkilerin
diizenlendigi bir siire¢ olarak aciklanabilen giidiilenme bir¢cok calismada farkli sekillerde

tanimlanagelmistir (Kalaycioglu, 2019).

e Freud’a (1966) gore giidiillenme, “Bireyin davraniglarinin igsel siiregler ile
olusarak yansittig1 psisik enerji” (s. 32)’ dir.

e Piaget’e (1983) gore giidillenme, “Bireyin gevreyi anlamlandirmas: ve kazandigi
yeni bilgiler ile eski bilgileri diizenleyerek yeni bir denge olusturma cabas1™ (s.
65) dur.

e Brown’a (1994) gore giidiilenme, “Kisiyi herhangi bir davranis1 gerceklestirmeye
iten igsel bir gii¢” (s. 36)’ tiir.

e Slavin’e (2013) gore giidiilenme, “Bireyi harekete gegiren ve yaptigi bu hareketin
devamliligini saglayan etki” (s. 21)’ dir.
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Goriildugii gibi insanlarin herhangi bir eylemi yapip yapmayacaklarini, s6z konusu
eylemin ne kadar devam edecegini ve bu eyleme odaklanma seviyelerinin ne olacagini
giidiillenme kavrami belirlemektedir (Hoang, 2007). Bircok tanim ve agiklamaya sahip
gidillenme kavrami ile ilgili alanyazin degerlendirildiginde; giidiilenmenin insan
davraniglarin1 baglatan, siirdiiren, yoniine kuvvetine karar veren ve gerektiginde sonlandiran
karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Batdi, 2013; Broussard & Garrison, 2004; Murray,
2011). Sekil 9’da giidiilenme siireci gosterilmektedir.

Sekil 9. Giidiilenme Siireci (Steers & Porter, 1987 Akt. Demirci, 2017)

I¢sel Dengesizlik f::> Davrams veya :> Ozendirici veya
[ Durumu: ihtiyag, ] [ Hareket Amag

[ Igsel Dununun Degisimi ] @

Birey amaca ulaginca genellikle giidiillenme sona erer (Tezcan, 2006). Ancak bazi

durumlarda giidiilenme devam edebilmektedir. Sekil 9°da gosterildigi gibi bir i¢ dengesizlik
veya ihtiya¢ durumu ile birey hedefine ulasmak icin gerekli davranis1 gerceklestirmektedir.
Daha sonra ise ihtiyaci giderilen/doyuma ulasan birey davranisi tekrarlamamakta veya aksi
sekilde ihtiyacini karsilayan ve haz alan birey ayni davranigi gosterme egimine tekrar
girmektedir. Giidiilenme siireci ise bu sekilde siirdiiriilmektedir. Dolayisiyla birey hedefleri
dogrultusunda hareket ettikce ve basariya ulastikca giidiilenmesi devam etmektedir (Oncii,
2001). Bireyin amaclarin1 gerceklestirmesine ve basarili olabilmesine sebep olan giidiilenme
(Kalaycioglu, 2019; Yilmaz & Huyugiizel - Cavas, 2007) genel olarak i¢ ve digsal giidiilenme
olarak ikiye ayrilmaktadir (Un - A¢ikgdz, 2014; Batdi, 2013;). Ancak baz kaynaklarda i ve
digsal giidiilenmeye yetersiz giidillenme de eklenerek giidillenme i¢, dis ve yetersiz
giidiilenme olarak smiflandirilmaktadir (Gomleksiz & Serhatlioglu, 2013; Noels vd., 1999;
Palmer, 2005; Ryan & Deci, 2000; Sad & Giirbiiztiirk, 2009; Terlemez vd., 2015).

I¢sel Giidiilenme. Igsel giidiilenme bireyin kendi kendisini herhangi bir davranisi
gerceklestirmek igin istekli hale getirmesi durumudur (Sriyati vd., 2019). Diger bir ifadeyle
bireyin digsal herhangi bir uyaran olmadan sadece kendisini gerceklestirmek istedigi i¢in
herhangi bir is veya eylemi gerceklestirmesi s6z konusudur (Karagiiven, 2012). Bu
giidiilenme tiiriinde bireyi motive eden kisi yine bireyin kendisidir (Duy, 2012). igsel
giidiilenmede birey merak, ilgi, istek, keyif almak, ihtiyaglarini karsilamak gibi amagclar ile
harekete ge¢cmektedir (Ulucay, 2017) ve bu amaglara ulasmak icin ise birey gelisime ve

degisime agik olarak, enerjisini dogru ise yonlendirerek, korkularim1 yenerek, basarisizlik
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duygusuyla miicadele ederek, zamani ve kaynaklarini daha etkili ve verimli kullanarak
davranislarina sekil vermektedir (Soyer vd., 2010). Igsel giidiilenme bilmeye odakli, basari
odakli ve uyarilma odakli i¢sel giidiilenme olarak siniflandirilabilir (Vallerand vd., 1992; Yurt
& Bozer, 2015). Bilmeye odakli i¢sel giidilenmede birey bilme arzusu ile hareket ederek
tatmin duygusu yasamak i¢in giidiillenme saglar (Gomleksiz & Serhatlioglu, 2013). Bir
Ogrencinin ders konusunu sadece bilmeyi arzuladig1 i¢in ders ¢alismaya motive olmast drnek
gosterilebilir. Basar1 odakli igsel giidiilenmede ise bireyin herhangi bir is ve eylemde basari
elde etmesi sonucu yasayacagl tatmin duygusuna ulagsmak icin harekete ge¢mesi soz
konusudur (Karatas & Erden, 2012). Sinavda alacagi basarili bir nottan haz alacagi igin
Ogrencinin ders c¢aligmaya istekli hale gelmesi basar1 odakli giidiilenmeye o6rnek olarak
verilebilir. Igsel giidiilenme tiirlerinden sonuncusu uyarilma odakl i¢sel giidiillenmedir ve bu
icsel giidiilenme tiiriinde birey bir davranisi yapmaktan ve yasamaktan keyif aldigi i¢in bu
davranis1 yapmaya isteklidir (Terlemez vd., 2015). Ornek olarak smif igerisinde yiiriitiilen
etkinliklere katilmaktan zevk alan bir 6grencinin sirf bu ylizden bu etkinliklere katilmaya
istekli olmas1 gosterilebilir. Diger taraftan icsel giidiillenme bireyin yaraticiligini arttirdigi
(Dev, 1997) ve bireyin karsilastig1 sorunlarin iistesinden daha etkili bir bi¢imde gelmesini
sagladig1 bilinmektedir (Afzal vd., 2010). Bu sebeple 6grenme ortamlarinda 6grencilerin igsel
giidiilenmelerinin arttirilacagi etkinlikler diizenlenmeli ve 6grencilerin kendi kendilerini
ogrenmeye istekli kilacak hale gelmeleri saglanmalidir (Erdem, 2019; Masitsa, 2008; Ryan &
Deci, 2000).

Digsal Giidiilenme. Bireyin dis etkenlerden dolay1 herhangi bir davranigi yapmaya
istekli olmasi durumudur (Legault vd., 2007). Dissal giidiilenmede bireyin 6diile ulagsmak
veya cezadan kaginmak gibi digsal sebeplerle herhangi bir davranisa motive olmasi sz
konusudur (Demirci, 2017). Digsal giidiilenme kendi igerisinde 6zdeslesmis digsal giidillenme,
ice yansitilmis digsal giidillenme ve digsal - dissal giidillenme olarak siniflandirilabilir
(Terlemez vd., 2015; Vallerand vd., 1992; Yurt & Bozer, 2015). Ozdeslesmis dissal
giidiilenmede davranis birey i¢in énemli bir hal almistir. Birey bir siire bu davranis1 kendi
tercihiymis gibi algilamaya baglayabilir. Dolayisiyla bu digsal giidiilenme tiiriinde birey bir
siire sonra digsal giidiillenmesi kendisiyle dzdeslestirmektedir (Karatas & Erden, 2012). Ige
yansitilmis dissal giidiilenmede bireyin herhangi bir davranisi gergeklestirmeye yonelik
igsellestirmesi s6z konusudur (Yoo vd., 2012). Ancak birey bu igsellestirmeyi ge¢mis
yasantisindan elde ettigi deneyimler ile sagladigindan dolay1 bu giidiilenme digsal giidiilenme
olarak kabul gérmektedir (Reinholt, 2006). Digsal - digsal giidiilenmede ise birey bir ddiile

ulasmak veya cezadan kaginmak i¢in herhangi bir davranis1 yapmaya isteklidir (Hayamizu,

48



1997). Sonug odakli olan bu dissal giidiilenme tiiriinde 6diiliin veya cezanin birey tlizerindeki

etkisi bireyin giidiilenmesine dogrudan etkilidir (Osterloh & Frey, 2000).

Icsel giidiilenme ve dissal giidiilenmenin saglanabilmesi i¢in giidiilenme kaynaklarina
ihtiyag vardir (Demirci, 2017). Ogrenme ortamlarinda giidiilenme kaynaklar1 dgrenmenin
gerceklesebilmesi icin  gerekli gilidiillenmenin saglanmasinda ihtiyag duyulan bireyin
kendisinde olan veya disaridan (dis ¢evreden) saglanan her tiirlii etkilerden olusur (Ulugay,
2017; Ulusoy, 2007). Ogrencilerin kendilerinde olan giidiilenme kaynaklari, hedefler, istekler,
diirtii ve ihtiyaglar, inanglar, deger ve beklentiler, basar1 arzusu, merak, kaygi ve kisisel
faktorler olarak siralanabilirken (Gomleksiz & Serhatlioglu, 2013; Noels vd., 1999);
Ogrencilere dis ¢evreden saglanan giidiillenme kaynaklari ise aile, 0gretmen ve okulun
hedefleri, sosyal etkilesimlerin yarattigt giidiilenme, pekistiregler, odiill ve cezalar,
Ogrencilerden beklentiler, basar1 saglayan Ogretim strateji - yontem ve teknikleri olarak
belirtilmektedir (Erdem, 2019; Palmer, 2005; Ryan & Deci, 2000; Sad & Giirbiiztiirk, 2009;
Terlemez vd., 2015). Bireyin kendisini motive etmesi (i¢sel giidiillenme) ile bireyin disaridan
motive edilmesi (dissal giidiilenme) arasinda igsel giidiilenme lehine bir takim farkliliklar
bulunmaktadir (Deci & Ryan, 1985). Bu farkliliklar;

e lcsel giidiilenmesi yiiksek 6grenciler kendi 6grenmelerini gerceklestirebilmek igin
gerekli takip ve diizenlemeleri kendileri yaparlar,

e lcsel giidiilenmesi yiiksek 6grenciler daha kolay yogunlasabilitler,

e Igsel giidiilenmesi yiiksek dgrenciler 6grenme sirasinda karsilastiklar1 zorluklar ile
daha iyi miicadele edebilirler,

o Igsel giidiilenmesi yiiksek oOgrenciler basarisiz sonuglar alsalar bile &grenme
konusunda daha isteklidirler,

e Igsel giidiillenmesi yiiksek dgrenciler severek, isteyerek, zevk alarak ve eglenerek
Ogrenirler,

e lgsel giidiilenmesi yiiksek dgrenciler dgrenmenin gerceklesebilmesi igin daha fazla
caba harcarlar,

o lgsel giidiilenmesi vyiiksek &grenciler daha basarihidirlar, olarak siralanabilir
(Kalaycioglu, 2019; Lu & Wu, 2013; Ormrod, 2013; Singh, 2016).

Aragtirmalar i¢sel giidiillenmenin 6grenci basarisi tizerinde dissal giidiilenmeye oranla
daha etkili oldugunu gostermektedir (Erdem, 2019; Hayamizu, 1997; Reinholt, 2006;
Uyulgan & Akkuzu, 2014; Yoo vd., 2012). Ancak bu noktada 6nemli olan dissal giidiilenmesi
reddetmek degil (Tirkmen, 2005); digsal giidillenmenin igsel giidiillenme ile birlikte

kullanilabilmesidir (Sagir, 2014). I¢ ve dissal giidiilenme birbirlerine zit kavramlar olmamakla
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beraber; bir ucagin kanatlar1 gibi birlikte olduklarinda 6grenme ortamlarinda ¢ok daha etkili
ve verimli olabilmektedirler (Batdi, 2013; Kiziltepe, 2012; Sriyati vd., 2019).

Yetersiz Giidiilenme. Bireyin herhangi bir davranisi gergeklestirmeye isteksiz olmasi
durumudur (Terlemez, Sahin & Dilek, 2015). Yetersiz giidiillenme durumunda birey hem igsel
hem de digsal anlamda gilidiilenme saglayamamaktadir (Erdem, 2019). Yetersiz giidiilenmenin
ortaya ¢ikma sebepleri olarak; ilgili eyleme deger vermeme, yetersizlik ve eksiklik hissi ile
basarisizlik konusunda 6grenilmis ¢aresizlik yagsanmasi gosterilebilir (Karagiiven, 2012; Ryan

& Deci, 2000).

Ozetle, bireyin kendisini motive etmesi i¢sel giidiilenme olarak aciklanirken (Yurt &
Bozer, 2015), bireyin digsal faktorler ile motive olmasi ise digsal giidiilenme olarak
aciklanabilir (Ur, 1996). Bireyin herhangi bir davranisi gergeklestirmeye yonelik isteksiz
olma durumu ise yetersiz giidiilenme olarak degerlendirilmektedir (Ryan & Deci, 2000).
Ogrenme ortamlarinda her iki giidiilenmede etkili olabilmekle beraber, igsel giidiilenmenin
bireyin 6grenmesinde daha etkili oldugu kabul edilmektedir (Soyer vd., 2010). Bu sebeple
O0grenme ortamlarinda hedef Ogrenmelerin daha etkin bi¢imde saglanabilmesi igin
Ogrenenlerin ilgisi ve gilidillenmenin hedef Ogrenmelere yoneltilebilmesi ve yiiksek
giidiilenme seviyesinin (6zellikle i¢sel giidiillenme) yakalanmasi1 gerekmektedir. (Karatas vd.,
2016; Ozdemir vd., 2018; Saleh, 2014).

Gudiilenmenin saglanabilmesi i¢in bireyin herhangi bir durum veya eyleme ilgi, istek
veya ihtiya¢ duymasi gereklidir. Giidiilenmenin 6n kosulu olan bu ilgi, istek veya ihtiyaglar
farkl1 yaklagimlarda degisik sekillerde degerlendirilmis ve ortaya gilidiilenme yaklasimlari
cikmistir (Atay, 2018; Ulucay, 2017). Dolayisiyla alanyazinda gilidillenme kavramini
aciklamaya calisan bir¢ok yaklasim vardir. Bunlarin baslicalari; psikanalitik yaklasim,
davranigc1 yaklasim, biligsel yaklagim, insancil yaklasim ve sosyal 6grenme yaklagimidir

(Duy, 2007; Kiziltepe, 2012).

Psikanalitik yaklagim: Freud’un temsilcisi oldugu bu yaklasima gore gilidiilenme
icgiidiilere (biyolojik gii¢lere) dayanmaktadir (Duy, 2012). Bireyin sahip oldugu ig¢giidiiler
onun herhangi bir davranisa yonlenmesine ve bu davranigi1 yapmaya istekli olmasina sebebiyet
vermektedir (Coban & Caligkan, 2019). Freud hayatta kalma i¢glidiisiiniin biitiin i¢giidiilerin
kaynaginda bulundugunu ifade etmekle beraber (Acat & Kosgeroglu, 2006); cinselligin tiim
fiziksel hazlarin temelinde oldugunu da belirtmektedir (Reeve, 1997). Acikan bireyin yemek
yemeye motive olmasi bu duruma 6rnek gosterilebilir. Glidiilenmeyi temelde “Acidan kagma,
zevke yonelme” siireci olarak agiklayan psikanalitik yaklagim, gilidiilenmenin &grenme

ortamlarindaki fonksiyonu ile ilgili yeteri diizeyde agiklama getirememistir (Atay, 2018).
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Davranis¢i yaklasim: Onemli temsilcileri Pavlov, Thorndike, Skinner olan
davraniscilar (Ozerbas, 2003) 6grenmeyi uyarici - tepki arasindaki bag ile aciklamaktadirlar
(Kiziltepe, 2012). Davranisgr yaklagim giidiilenmeyi temelde Skinner’in pekistirme kuralina
dayandirmaktadir (Schunk, 2014). Davranis¢ilar giidiilenmeyi ge¢mis yasamda pekistirilen
(siklikla) veya cezalandirilan (az veya hi¢) davraniglarin daha sik veya az tekrar edilmesi ile
aciklamaktadir (Bacanli, 2012). Ders calisan veya sorulara dogru cevap veren dgrencilere
pekistiregler (puan, yildiz, aferin, hediye) verilmesi 6rnek olarak gosterilebilir. Bu yaklagim
O0grenme ortamlarinda siklikla kullanilmaktadir (Slavin, 2013). Ancak bir taraftan da
elestirilerin odaginda kalmaktadir (Yazici, 2009). Bunun temel sebebi 6grencinin 6grenmeden
¢ok pekistirece motive olmasidir. Davranisgilara gore giidiilenme siirecinde digsal giidiilenme
on plandadir (Lerper, 1988). Bu durum da 6grenme ortamlarinda bireyin igsel giidiilenme
diizeyini diisiirebilir (Dur, 2014; Wlodkowski, 1984).

Bilissel yaklagim: Gudillenmeyi agiklayan bir diger yaklasim da davranisciliga tepki
olarak gelisen biligsel yaklasimdir (Martin, 2004). Bu yaklagim davranig¢1 yaklagimin aksine
igsel giidillenme unsurlarmin (inang, beklenti, merak, ilgi, istek, keyif almak, basarma ve
bilme arzusu) bireyin giidiilenme siirecinde daha etkili oldugunu savunmaktadir (Reeve,
1997). Piaget’in Onciiliigiinii yaptig1 bu yaklasima gore bireyler ¢evresel olaylarin kendisine
tepki vermezler (Weiner, 1992); bu olaylar1 yorumlamalarina gore tepki gelistirirler
(Kaziltepe, 2012). Ornek olarak cok sevdigi bir dersi calisan ve ilgili konuyu 6grenmek
isteyen bir 6grenci susuzlugunun veya aghiginin farkina varmayabilir. Bu yaklasimda bireyin
beklentileri ve motive olacagi davranis sonucu elde edecegi deger giidiilenme diizeyinde
olduk¢a etkilidir (ikiz, 2007). Bilissel yaklasimcilar &grenme ortamimda Ogretmenin
ogrencilerde merak, kavramsal zitliklar uyandirma gibi igsel siiregleri harekete gegirmesini
bekler. Fakat her Ogrencinin birbirinden farkli oldugu disiiniildiigiinde; Ggrencilerin
tamaminda igsel siireclerin hareketlenmesinin olduk¢a zor oldugu goriilmektedir (Bacanli,
2002). Bu sebeple 6gretmen 6grencilerin giidiilenme diizeylerini arttirabilmek ve onlar
hedeflerin ger¢eklesmesi dogrultusunda istekli hale getirmek istiyorsa, oncelikle ders veya
konunun 6grenciler i¢in dnemine vurgu yapmali, derse ilgi ¢ekici soru ve ornek olaylar ile

baslamalidir (Ozerbas, 2003; Ulugay, 2017).

Insancil yaklasim: Davraniscilara ve bilisselcilere karst ¢ikan (Kiziltepe, 2012)
insancil yaklagima gore; gilidillenme sadece i¢ veya sadece dig sliregler sonucunda
gerceklesmemektedir (Atay, 2018). Insancil yaklasim bireyi bilissel, duygusal, sosyal ve
fiziksel olarak ele almakta, bir biitiinliik i¢inde degerlendirmekte ve sonug olarak 6grenme ile

giidiilenme siireclerinin nasil gelistigini aciklamaya calismaktadir (Jerome, 2013). Bu kuramin
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onemli temsilcilerinden Maslow’a gore bireyin davraniglarinin ve dolayisiyla giidiilenmenin
temelinde ihtiyaclar vardir. Thtiyac ise eksikligi durumunda organizmada huzursuzluk yaratan
her tiirlii unsurdur (Mucuk, 2016) . Maslow’un 6ne siirdiigli ihtiyaglar hiyerarsik bir diizene
sahiptir (Yazici, 2015) ve bir Onceki ihtiya¢ giderilmeden bir sonrakinin gerceklesmesi
oldukc¢a zordur (Erden & Akman, 2001). Maslow ihtiyaglar1 yoksunluk ve gelisim ihtiyaglari
olarak smiflandirmistir (Slavin, 2013). Ilk basamak olan yoksunluk ihtiyaglarmin
kargilanmasina yonelik gilidiilenme diizeyi ikinci basamak olan gelisim ihtiyacina gore daha

yiiksektir (Gregory vd., 2009). Sekil 10°da Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi gosterilmektedir.

Sekil 10. Maslow 'un Ihtivaclar Hiyerarsisi (Kalaycioglu, 2019)

GEUZME
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Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde ilk basamakta fizyolojik ihtiyaglar yer almaktadir.
Bu ihtiyaglar bireyin yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan ihtiyaglardir (Ciiceloglu,
2016). Fizyolojik ihtiyaclar; yemek, igmek, barinma, uyku, 1s1 ve oksijen vb. olarak
siralanabilir (Walsh, 2011). ikinci basamakta ise giivenlik ihtiyaci yer almaktadir (Kula &
Cakar, 2015). Birey kendisini bulundugu ortamda gilivende hissetmelidir (Glirliz & Giirel,
2006). Ogrenme ortamlarinda dgrencilerin derse yonelik yiiksek giidillenme gostermeleri
isteniyorsa kendilerini giivende hissetmeleri saglanmalidir. Birey fiziksel ve giivenlik
ihtiyacin1 giderdikten sonra ig¢inde bulundugu soysal g¢evre ile paylasimda bulunmak ister
(Jerome, 2013). Bu durum bir 6grenci i¢in distiniildiigiinde; 6grencinin arkadaglari tarafindan
kabul gormesi ait olma ve sevgi ihtiyacinin giderilmesine Ornek olarak gosterilebilir.
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin dordiincii basamaginda ise saygi ihtiyact bulunmaktadir.
Bu ihtiyag bireyin kendisini toplumda degerli gormesi ve kabul edilmesi olarak agiklanabilir
(Antomioni, 1999). Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin istendik davranislar1 gdsterdiklerinde
takdir edilmesi Ogrencilerin saygi ihtiyacinin giderilmesini saglayabilmektedir. Bilme ve
anlama ihtiyact Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde besinci basamakta yer almaktadir.

Bireyin c¢evresindeki durum, olay ve her tiirlii 0geyi bilme ve anlama ihtiyacini ifade
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etmektedir (Kaur, 2013). Bir sonraki basamakta ise estetik ihtiyaglar bulunmaktadir. Bu
ihtiya¢ bireyin giizeli ve estetik olan1 bulmaya olan ihtiyaci seklinde agiklanabilir (Rowan,
1998). Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinin son basamaginda ise kendini gergeklestirme
ihtiyact yer almaktadir. Kendini gerceklestirme, bireyin potansiyelinde bulunan tiim
Ozelliklerini en yiiksek seviyede ise kosmasi ile hedeflerine ulasabilmesidir (Ulusoy, 2007).
Karni ag, uykusuz veya susuzluk ¢eken, i¢cinde bulundugu fiziksel sart veya kisilere yonelik
giiven sorunu yasayan Ogrencilerin derse yonelik yiliksek giidiilenme gostermeleri
beklenemez. Benzer sckilde aidiyet sorunu yasayan, arkadaslari tarafindan dislanan, iyi
davraniglar1 takdir edilmeyen bir 6grenciden de 6grenme faaliyetine kars: yiiksek giidiilenme

gdstermesi beklenmemelidir (Frana, 2013; Maslow, 1943; Neto, 2015; Unal, 2013).

Sosyal ogrenme yaklasimi: Hem davranisgilardan hem de biligselcilerden etkilenen
(Oncii, 2001) sosyal 6grenme yaklasimina gore birey sadece i¢ veya dis uyaricilardan
etkilenerek giidiilenme saglamak yerine hem i¢ hem de dis uyaricilardan etkilenerek herhangi
bir davranis1 gerceklestirmeye yonelik giidiilenme gelistirir (Senemoglu, 2007). Ornegin; yeni
bir ise bagvurma diisiincesine sahip bireyin bu ise basvurmasi/bagvurmamasi veya bagvuru
icin sergiledigi gilidiilenme diizeyini o bireyin sosyal cevresi (aile, arkadas, toplum vb.)
etkileyecektir. Ancak nihayetinde bu siirecler bireyin kendisi yoneterek giidiilenme diizeyine
kendisi karar verecektir. Karar asamasinda ise sosyal etkiler kadar, bireyin kisilik 6zellikler ve
yeni isten beklentiler gibi unsurlar da etkili olacaktir (Demirbas & Yagbasan, 2005).
Vygotsky’nin goriislerine dayanan (Kiziltepe, 2012) bu yaklasim 6z yeterlik, bagimlilik ve
basar1 gibi bireysel unsurlar iizerinde de durmaktadir (Oncii, 2001). Sosyal 6grenme
yaklagiminda giidiilenmesi etkileyen unsurlar; hedefin gergeklesme beklentisi, hedefin birey
i¢cin 6nemi, bireyin is i¢in gelistirdigi tepki olarak siralanmaktadir (Selguk, 2008). Bandura’ya
gore birey c¢evresindeki olaylardan etkilenerek sonuclari olumlu davraniglari sergilerken,
Olumsuz davraniglardan ise kaginir (Bandura, 1977). Diger bir ifadeyle birey g¢evresindeki
sonucu olumlu davranislara yiiksek giidiillenme gelistirebilirken; sonucu olumsuz
davranislardan kaginabilmektedir (Yildiz, 2014). Ogrenme ortamlarinda &grenciler dogrudan
katilim gostermese bile gdzlemleyebilecekleri olumsuz durumlar sonucu 6grenme olayina
yonelik negatif tepkiler gelistirebilirler (Bandura, 1999). Bu sebeple 6gretmenler 6grenme
ortamlarinda dgrenci giidiilenmesini azaltacak herhangi bir davramistan kaginmali (Ozmentes
& Adigiizel, 2017), her 6grencinin farkli sosyal iliski ve degerleri oldugunu goz oniine alarak
acik (Seferoglu, 2004), 6grenci ile uyum iginde, sabirli, 6grencileri 6grenmeye tesvik ederek,
Ogrencilere giiven duygusu vererek, ogrencilerin ilgisini derse cekerek ve etkili iletisim
siiregleri ile 6grenme ortamlarim1 diizenlemelidirler (Bayrak¢i, 2007; Senemoglu, 2005;

Zimmerman & Schunk, 2001).
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Bireylerin belirlenen hedefler dogrultusunda harekete gecirilebilmesi oldukga
onemlidir (Broussard & Garrison, 2004). Gudiilenmedeki temel amag ise insanlarin belli bir
davranis1 gergeklestirmeleri i¢in onlar1 tesvik etmektir (Eccles, & Wigfield, 2002).
Gilidiilenmenin insan davraniglarina olan etkileri ele alindiginda; giidiilenmenin bireysel veya
orgilitsel amaglara ulasilmasinda etkili olabildigi sonucuna varilmistir (Dur, 2014). Bu
dogrultuda giidiilenme bireylerin, orgiitlerin, sirketlerin, okullarin ve hatta 6grencilerin daha
etkili ve verimli olabilmesi noktasinda kilit dneme sahiptir (Lai, 2011). Diger bir ifadeyle bir
orgitiin amaglarmi gerceklestirebilmesi i¢in Oncelikle bu amaglara ulagmayr istemesi
gerekmektedir. Ayni sekilde bir okulun veya 6grencinin istendik kazanimlar1 ve basariyi
saglayabilmesi i¢in oncelikle bu kazanim ve basarilari elde etmeyi istemesi gerekmektedir.
Yapilan agiklamalar giidilenmenin her ne kadar davranislart baslattigi, etkiledigi ve
stirdlirdiigli lizerinde durulsa da; giidiilenme 6grenmeyi de oldukca etkilemektedir (Yazici,
2015). Giidiilenmenin 6grenme ortamlarindaki amaclari; etkililik, verimlilik ve kalitedir
(Demirci, 2017). Etkililik, bireyin yiiriittigii is ve islemlerde etkili olmasi durumudur.
Ogrenme ortaminda giidiilenme ile birey daha etkin bigimde &grenebilir. Verimlilik, az
maliyet ile yliksek fayda elde edebilmektir. Giidiilenme ile 6grenme ortamlarinda bireylerin
verimliligi (az caba ¢ok Ogrenme) arttirilabilmektedir (Yik¢li & Atagan, 2009).
Gudiilenmenin 6grenme ortamlarindaki amaglarindan bir diger ise kalitedir. Kalite, bir ig, mal,
irtin veya hizmetten beklentilerin karsilanma durumudur (Peringek vd., 2008). Bu baglamda
giidiilenme ile gergeklesen 6grenmelerin daha kaliteli olmas1 amaglanmaktadir. Ote yandan
O0grenme ortamlarinda giidiillenmenin 6grencilerin 6grenmesine olan etkiler (Akbaba, 2006;
Ari, 2008; Kaya, 2001; Kiziltepe, 2012; Larson, 2000; Murray, 2011; Pintrich & Schunk,
2002);

e Giidillenme 6grencileri hedefe yonlendirir.

e Giidiilenme 6grencilerin biligsel siireglere katilimini hizlandirir.

e @Gilidilenme 6grenci performansini arttirir.

e QGilidilenme 6grencilerin is takibi yapabilmesini destekler.

e @Giidiilenme 6grencilerin basariya ulagabilmeleri i¢in tekrar etme sikliini arttirir.

e Gilidiilenme 6grencilerin 6grenme siireglerine daha istekli bir sekilde ve daha fazla
caba ile katilmasini saglar.

e Giidillenme 6grencileri 6grenmeye hazir gelmesine sebep olur.

¢ Giidillenme 6grencilerin 6grenme siireclerinde haz almalarini destekler.

e QGilidilenme oOgrencilerin 6grenme ortamlarimi saglamalarina sebep olarak daha

uygun 6grenme kosullar1 olusturulmasini saglar.
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Giidiilenmenin 6grencilerin 6grenme siireglerine katkilar1 benzer sekilde ¢ogaltilabilir
(Atay, 2018). Bir 6grenci 6grenmeye motive oldugunda davraniglarin1 odaklandigi 6grenmeyi
gerceklestirmek icin organize eder (Slavin, 2006). Dolayisiyla giidiilenme 6grencileri daha
fazla O0grenmeye ve ders c¢alismaya iterek smavlarda ve ilgili Ogrenmeleri kazanma
asamasinda siirekli bigimde destekler (Ceylan, 2003). Ogrenme ortamlarinda 6grenci
giidiilenmesini etkileyen bir takim unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar 6gretmen, ders isleme

diizeni ve smif i¢i etkilesim ile 6grenme iklimi olarak siralanabilir.

Ogrenme ortamlarinda grenci giidiilenmesini etkileyen unsurlarin basinda 6gretmen
gelmektedir (Celikten vd., 2005). Ogretmen &grencinin giidiilenmesini yiiksek tutacak
etkinlikler planlamali, 6grencilere rehberlik ve danismanlik yapabilmeli, ders ve konuya
uygun strateji, yontem ve teknikleri segerek dersi, smifi ve O0grenmeyi kontrol altinda
tutabilmelidir (Broussard & Garrison, 2004; Karatas vd., 2017). Dersin islenis diizeni ve sinif
ici etkilesim de 6grenci gilidiilenmesi lizerinde dogrudan etkilidir (Kiiciikahmet, 1999). Bu
sebeple Ogretmen sinif diizenini olustururken Ogrenci - Ogrenci ve Ogrenci - Ogretmen
etkilesiminin aksamadan yiiriitiilebilecegi bir sekilde hareket etmelidir (Arends, 1991). Sinifta
Ogrencilerin utanabilecegi, cekinip icine kapanacagi, komik duruma diisme endisesi
yasayacagl veya cezalar ile kendisini baski altinda hissedebilecegi ortamlarin olusmasi
engellenmelidir (Yurt & Bozer, 2015). Sinif iginde 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri, merak ettiklerini cekinmeden sorabilecekleri 6grenme ortamlart yaratilmalidir
(Sternberg & Williams, 2009). Ogrenme ortamlarinda 6grenci giidiilenmesini etkileyen bir
diger unsur dgrenme iklimidir (Anderson, 1982). Ogrenme ikliminde 6gretmen, dgrenci, okul,
okul yOnetimi, aile, diger ogrenciler ve daha bir¢cok unsur vardir (Hoy, 2003). Bu unsurlar
arasinda uygun iletisim kanallar1 kullanilarak hoggoriiniin, saygi ve sevginin 6n plana
cikarildigr etkili iletisim siiregleri yiiriitiilmelidir (Snyder vd., 2003). Ogrenciler okulda,
siifta ve evde kendilerini 6zgiir hissetmelidir (Corner, 2001). Glidiilenmenin bireyi harekete
gegciren ve belli bir amaca yonelten igsel ve digsal etkilerin tiimii olmasindan (Batdi, 2013) ve
egitim - dgretim siirecinde bireyi dgrenmeye yoneltmesinden (Celikten & Ozkan, 2018; Ergin
& Karatag, 2018) dolay1 giidiilenme 06grencilerin 6grenme siirecine aktif bir bi¢imde
katilmimi saglayabilmektedir (Aydin & Coskun, 2011). Bu sebeple Ogrencilerin basari
duygusu ve giidiilenmeleri siirekli bicimde desteklenmelidir (Saban, 2008). Boylelikle hem
okul i¢inde hem okul disinda 6grenme ikliminde 6grencilerin 6grenme istegi yiiksek seviyede
tutulabilir ki; boylelikle de 6grencilerin hedeflerine ulagsmasina katki saglanabilir (Calik vd.,
2011). Ogrenmeye ydnelik yeteri diizeyde giidilenme saglayamayan ogrencilerin
basarilarinda diisiis gézlenmektedir (Atay, 2018). Diger taraftan bu 6grenciler derse karsi

olumsuz bir tavir igerisindedirler ve yetersiz akademik basar1 gostererek diisilk notlar
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almaktadirlar (Murray, 2011). Dolayisiyla diisiik gilidiillenme 06grencilerde basarisizlik
duygusu gelistirerek uzun donemde Ozgiiven sorunu yasamalarina da sebebiyet
verebilmektedir (Yazic1t & Altun, 2013). Bu sebeple okul i¢inde ve okul disinda grenciler
O0grenme slireglerine katilmalar1 konusunda desteklenmeli, 68rencilerin derse veya 6§renmeye

yonelik tutum ve giidiilenmelerinin arttirilmasi saglanmalidir (Karatas & Erden, 2012).

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli ve Ilgili Degiskenler

Yiiksekogretimde her gecen giin egitim - 6gretim siireclerinde teknolojiden daha fazla
yararlanilmaktadir. Bu noktada uygulayicilar harmanlanmis 6§renme yontemlerinden birisi
olan ters - yiiz edilmis 6grenme modeline siklikla bagvurmaktadirlar (Overby, 2011). Ters -
yiz edilmis 6grenme modelinde ders esnasindaki faaliyetler ders disina tasinirken; ders
disindaki faaliyetler ise derse tasinmaktadir. Buradaki temel amag¢ ise Ogrencinin ders
esnasinda uygulama, igbirligi yapma, tartisma, analiz etme, degerlendirme, yaratma ve yeni
fikirler Giretme gibi {ist diizey becerilerin desteklenmesinin saglanmasidir (Johnson & Renner;
2012; Seaman & Gaines, 2013). Diger bir ifadeyle bu model ile 6grencilerin kazanmasi
istenilen beceri ve kazanimlarin elde edilmesine firsat yaratilabilir. Bu beceri ve kazanimlarin
basinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, takim calismasi ve is birligi,
bilgi okuryazarhigi, bilgi - iletisim teknolojileri okuryazarlig, kiiltiirel farkindalik, vatandaslik
bilinci, kariyer bilinci, yaraticilik ve iletisim becerisi olarak siralanabilir (Milli Egitim

Bakanligi, Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, 2011).

Bu c¢aligmada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grenci yaraticiliina, iletisim
becerisine, giidiilenmesine ve basarisina olan etkisi incelenmistir. Diger bir ifadeyle bu
calismada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin etkilerinin ele alindig1 degiskenler yaratici
diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidilenme ve akademik basaridir. Yaratici diisiinme,
bireyin diger bireylerden farkli diisiinebilmesi ve boylelikle sira dis1 bir sonuca varabilmesidir
(Sternberg, 2006; Thorne, 2007). lletisimin etkililigini arttiran ve insanlarm daha iyi iletisim
kurabilmesini saglayan becerilere ise iletisim becerisidir (Korkut, 1996). Giidiilenme, bireyi
harekete geciren ve belli bir amaca yonelten icsel ve dissal etkilerin tiimiidiir (Batdi, 2013).
Basar1 ise ilgili ders hedef ve kazanimlarina ulasilma seviyesi olarak agiklanabilir. Bu
calismada ilgili degiskenler belirlenirken 21. yiizyil becerileri esas alimmis ve yaratici
diisiinme egilimi ve iletisim becerisine karar verilmistir. Bunun yaninda 6grenci gilidiilenme
diizeyi ile basaris1 da bu ¢alismanin diger bir konusudur. Boylelikle bu ¢alismada ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin yaratict diislinme egilimine, iletisim becerisine, giidiilenme

diizeyine ve akademik basarisina etkilerinin aragtirilmasi saglanmistir.
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Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin kuramsal cergevesinin daha iyi anlasilabilmesi icin ters - yiiz edilmis
O0grenme, uzaktan egitim, aktif 6grenme, yaratici diisiinme, iletisim becerisi, glidiillenme ve
akademik basar1 ile ilgili yerli ve yabanci calismalar hakkinda bilgi verilmesi uygun
goriilmistiir. Calismanin bu kisminda arastirma konusu ile ilgili anahtar kelimeler (ters - yiiz
edilmis 6grenme-flipped learning, ters - yiiz edilmis sinif - flipped classroom, uzaktan egitim-
distance education, aktif 6grenme-active learning, yaratici diisiinme-creative thinking, iletisim
becerisi-communication skills, giidiillenme - motivation, akademik basar1 - academic success)
kullanilarak yapilan taramalar sonucu yurt i¢inde ve yurt disinda ulasilan calismalara yer
verilmistir. Caligmalar degerlendirilirken son yillarda yapilan ¢alismalara oncelik verilmistir.
llgili arastirmalar igin Ulusal Tez Merkezi'nde (www.tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi)
erisime izin verilen tezler ile Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (Ulakbim -
www.ulakbim.gov.tr ve www.dergipark.org.tr) veri tabaninda tam metin olarak ulasilabilen
makaleler taranmistir. Ek olarak Kafkas Universitesi (www.kafkas.edu.tr/kddb) ve Atatiirk
Universitesi  (www.kutuphane.atauni.edu.tr) ile ProQuest Dissertations & Theses
(www.pgdtopen.proquest.com/search.html), ebscohost (www.web.b.ebscohost.com), sage
journals (www.journals.sagepub.com), Education Resources Information Center (ERIC -
www. eric.ed.gov.), www.academia.edu. ve www.researchgate.net. veri tabanlarinda ilgili tam
metin makale ve tezler taranmistir. Ele alinan arastirmalarin yer aldig: tablolar Ek - 19°da

gosterilmektedir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme ile ilgili 7 tez 17 makale, uzaktan egitim - giidiilenme -
akademik bagari ile ilgili 9 tez ve 15 makale, aktif 6grenme ile ilgili 8 tez ve 12 makale,
yaratici diigiinme ile ilgili 5 tez ve 11 makale ve iletisim becerisi ile ilgili 6 tez ve 7 makale,
olmak tizere 35 tez ile 62 makale olarak toplam 97 c¢alismanin degerlendirildigi
goriilmektedir. Degerlendirilen ¢alismalarin 47°Si  yabanci (%49), 50’si yerli (%51)
calismalardan olusmaktadir. Ilgili arastirmalar ters - yiiz edilmis 6grenme, uzaktan egitim -
giidiilenme - akademik basari, aktif 6grenme, yaratici diisiinme ve iletisim becerisi ile ilgili

arastirmalar basliklar altinda agiklanmistir.

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda ters - yiiz edilmis 6grenme ile ilgili yerli ve yabanci ¢aligmalara yer
verilmigstir. Ters - yiiz edilmis 6grenme ile ilgili 7 tez ve 17 makale olacak bi¢cimde toplam 24
calisma incelenmistir. Bu ¢alismalar tarthe gore (gilincelligine gore) siralanarak

acgiklanmaktadir.
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Ik olarakRajaram tarafindan 2019 yilinda yapilan “Flipped Classrooms: Providing a
Scaffolding Support System with Real - Time Learning Interventions” karma yontemli
calismada 59 Nanyang Business School 0grencisine ters - yiiz edilmis 6grenme modeli
uygulanmustir. Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri
ve akademik basarilar iizerindeki etkisinin incelendigi bu g¢alismada 6grencilerde her iki
degiskende de olumlu yonde farklilagsmalar oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan
ogrencilerden ters - yiiz edilmis 6grenme ile ilgili elde edilen nitel verilerin de (68renci
gorlslerinin) nicel verileri destekledigi belirlenmistir. Orhan (2019) tarafindan yapilan “Ters -
yiiz Edilmis Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi: Bir Meta -
Analiz Caligmas1” baslikli calismada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin &grencilerin
akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Sekiz lisansiitii tez ve bes makale
ile meta - analiz yiiriitiilmiis ve sonu¢ olarak ters - yiiz edilmis 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarimi etkiledigi yoniinde bir homojenligin (fikir birliginin) oldugu

gorilmiustir.

Ozdogru ve Aksu (2019) tarafindan Ege Bolgesinde bir devlet iiniversitesinde
uygulanan “A New Approach in Higher Education: The Perceptions of Pre - Service Teachers
Related to Flipped Learning” isimli karma ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin ters - yiiz
edilmis 6grenmeye yonelik tutumlarinin belirlenebilmesidir. Bu ¢alisma kapsaminda 2017 -
2018 giiz doneminde 11 haftalik siire zarfinda 30 6gretmen aday1 ile uygulama yapilmistir.
Arastirmada nicel yontem olarak tarama (standartlastirilmis veri toplama araglariyla veri
toplanmasi) teknigi kullanilirken, nitel yontem olarak yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylariin ters - yiiz edilmis O6grenmeye
yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve bu durumun nitel verilerle de desteklendigi
belirtilmektedir. Serin ve Khabibullin (2019) “Flipped Classrooms in Teaching Method
Courses at Universities” isimli ¢aligmasinin amaci ters - yiiz edilmis 6grenmenin amaglari ile
smif i¢i ve dis1 uygulamalarin 6grenciye katkilarini agiklayabilmektir. Bu calismada sonug
olarak; 21. Yiizyilda egitimden beklenen bilgi toplumunda 6ne gikabilecek, bilgi - iletisim
teknolojilerini kullanabilen, iletisim becerisine ve yaratict diisiinme becerisine sahip, bilgileri
oldugu gibi kabul etmek yerine kendi bilgisini iireten bireyler yaratmaktir. Iste bu noktada ters

- yliz edilmis 6grenme 6n plana ¢ikmakta ve dnemini gittik¢e arttirmaktadir.

Aycicek (2018) tarafinda yapilan “Teknoloji Destekli Ters - Yiiz Smif Modeli
Uygulamalarmin Ingilizce Ogretiminde Lise Ogrencilerinin Derse Katilimlari, Akademik
Basarilar1 ve Siif Yasanmu Algilar1 Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” baslikli doktora tez

caligmasinin amaci, ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin lise 6grencilerinin derse katilimlari,
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akademik basarilar1 ve sinif yasami algilari iizerindeki etkisini incelemektir. Bu ¢alisma 2017
- 2018 egitim - dgretim yilinda Hatay’m Oltmdzii ilgesindeki bir lisede uygulanmustir. 45
ogrenci ile yiiriitiilen ve 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi
bu calismada sonu¢ olarak; ters - yiiz edilmis Ogrenmenin uygulandigr grup lehine
Ogrencilerin derse katilimlarinda, akademik basarilarinda ve sinif yasami algilarinda anlamli
diizeyde farkliliklar tespit edilmistir. Ek olarak arastirma sonucunda ulasilan nitel bulgular da
nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Debbag (2018) tarafindan “Ogretim Ilke ve Yontemleri
Dersi Ogretim Programi I¢in Hazirlanan Ters - Yiiz Edilmis Simif Modelinin Etkililigi”
baslikli doktora tez galismasi 2016 - 2017 egitim - 6gretim yili gliz doneminde bir egitim
fakiiltesinde 6grenim goren 78 dgretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Karma (nicel: 6n test -
son test kontrol gruplu desen/nitel: betimleyici tarama deseni) yontemli bu ¢alismada Debbag
ters - yiiz edilmis 6grenmenin Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini alan 6gretmen adaylarinin
akademik basarilari, gilidiilenmeleri, meslege yonelik tutumlari, egitimde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlari, ilgili derse yonelik tutumlari ve 6z - yeterlik inanglar
tizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada sonu¢ olarak on test - son test
sonuclar1 arasinda ters - yiiz edilmis 6grenmenin uygulandigi grup lehine anlamli diizeyde
farkliliklar tespit edilmistir. Ek olarak arastirma sonucunda ulasilan nitel bulgular da nicel

bulgular1 destekler niteliktedir.

Gokdemir (2018) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirmede Ters -
yiiz Ogrenme: Bir Karma Yontem Calismasi” isimli karma yontem desenlerinden i¢ ice
desenin tercih edildigi doktora tez ¢alismasinda ters - yiiz edilmis 6grenmenin sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin 6grenme ve Ogretme anlayislarina, yapilandirmaciliga yonelik
tutumlarina ve yapilandirmaci ortam hazirlama becerilerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Nicel veriler istatistik paket programlarinda analiz edilirken, nitel veriler igerik
analizi ile ¢éziimlenmistir. Calisma soncunda ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarinin (deney grubu) Ogrenme ve Ogretme anlayislarina,
yapilandirmaciliga yonelik tutumlar ile yapilandirmaci ortam hazirlama becerilerine standart
sekilde 6grenim goren Ogrencilerden (kontrol grubu) anlamli diizeyde ve olumlu yodnde
farklilagtig tespit edilmistir. Diger taraftan 6grencilerin ters - yiliz edilmis 6grenme ile ilgili
gorlslerinin de arastirmanin nicel bulgularint destekledigi sonucuna ulasilmistir. Hayirsever
ve Orhan (2018) tarafindan “Ters - yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Kuramsal Analizi”
baslikli alanyazin taramasi seklinde yapilan makale calismasinda ters - yiiz edilmis 6grenme
modelinin geleneksel sekilde yiiriitilen 6gretime kiyasla daha etkili, verimli ve basarili
oldugunu ileri siirmektedir. Bu calismada ulasilan diger sonuglar sunlardir: Geleneksel bir

sekilde yiiriitiilen 6gretimde 6grencinin sinif i¢inde yeni konuyu kavramasi i¢in gecen siire
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cok fazlayken, ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde bu siire ¢ok daha kisadir, dolayisiyla
ogrenciler arasi etkilesime ve farkli uygulama aktivitelerine zaman kalir. Diger taraftan ters -
yiz edilmis Ogrenme modelinin 6grencinin  akademik basarisina, gilidiilenmesine ve

yaraticiligina olumlu yonde etki ettigi diistiniilmektedir.

Koray vd. (2018) tarafindan Zonguldak/Eregli’de 57 lise 6grenci ile yiiriitiilen “High
School Students’ Opinions About Using The Flipped Classroom in Physics Teaching” baglikli
durum calismasinda o6grencilerin ters - yiliz edilmis 6grenme modeline yonelik goriisleri
incelenmistir. Bu ¢aligmada 6grencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme modeline yonelik pozitif
bir tutum sergiledigi, bu modelin 6grencilerin 6grenmelerini arttirdig1 ve 6grenmeye yonelik
giidiilenme diizeylerini destekledigi sonucuna varilmistir. Aydin ve Demirer tarafindan 2017
yilinda yapilan “Ters - yiiz Siif Modeli Cergevesinde Gergeklestirilmis Calismalara Bir
Bakis: Icerik Analizi” isimli calismada 2011 - 2015 yillar1 arasinda yapilmus yerli ve yabanci
29 tez ve 61 adet makale incelenmistir. Calisma sonucunda ters - yiiz edilmis 6grenmenin
daha ¢ok tniversite 0grencilerine uygun oldugu ve daha ¢ok akademik basari, giidiilenme,

Ogrenci katilimi gibi degiskenlere olan etkisinin incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir.

Yildiz’in (2017) 2016 - 2017 egitim - 6gretim yil1 bahar doneminde Karadeniz Teknik
Universitesi Miizik Ogretmenligi Programi’nda grenim géren 30 dgrenci ile yiiriittiigii “Fliit
Egitiminde Ters - yiiz Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1, Giidiilenmeleri
ve Performanslari Uzerine Etkisinin incelenmesi” isimli 6n test - son test kontrol gruplu
(deneysel) doktora tez ¢aligmasinda deney grubuna ters - yiiz edilmis 6grenme modeli, kontrol
grubuna ise geleneksel (konu merkezli) modelle 6gretim uygulamistir. Bu ¢alismada sonug
olarak, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleri ile giidiilenmelerinin kontrol
grubuna gore olumlu yonde farklilastigi tespit edilmistir. Cobb’un 2016 yilinda yaptigi
“Turning the Classroom Upside Own: Experimenting With the Flipped Classroom in
American Government.” basglikli ¢alismada ters - yiiz edilmis 6grenme ile standart sekilde
yiriitillen 6gretimin Ogrencilerin giidiilenmeleri ve akademik basarilar1 iizerine etkileri
karsilastirilmigtir. On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi bu
calismada o6grencilerin giidiilenmeleri ve akademik basarilarinin gruplar arasinda ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin uygulandigi siniflar lehine anlamli diizeyde farklilagtigi sonucuna

varilmistir.

Cukurbag1 (2016) tarafindan 2015 - 2016 egitim - 6gretim yilinda Bartin Merkez’de
bir lisede 43 Ogrenci ile yapilan “Ters - yiiz Edilmis Sinif Modeli ve LEGO - LOGO
Uygulamalar1 Ile Desteklenmis Probleme Dayali Ogretim Uygulamalarmin Lise

Ogrencilerinin Basar1 ve Giidiilenmelerine Etkisi” isimli ¢alismada ters - yiiz edilmis dgrenme
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modelinin ve LEGO - LOGO uygulamalari ile desteklenen probleme dayali &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik giidiilenmelerine etkisinin ve
yapilan uygulama faaliyetlerine yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. 7
haftalik egitim - Ogretim siirecinde Ogrencilerle iletisim kurabilmek i¢in Facebook grubu
kurulmus ve 22 video hazirlanmistir. Karma ydntemli bu ¢alismanin nicel kismi On test - son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiiliirken, nitel kismi1 ise yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ve gozlem ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak ise gézlem odak grup
goriismesi, basar testi ve giidiillenme 6lgegi kullanilmistir. Bu ¢alismada sonug olarak; ters -
yiiz edilmis 6grenme modeli ve LEGO - LOGO uygulamalar1 ile desteklenmis probleme
dayali Ogretim uygulamalarinin Ogrencilerin (deney grubu) akademik basarilarinin ve
giidiilenmelerinin standart sekilde 6grenim goren ogrencilerden (kontrol grubu) anlamli
diizeyde ve olumlu yonde farklilastig: tespit edilmistir. Diger taraftan 6grencilerin ters - yiiz
edilmis O6grenme ile ilgili gorlislerinin ve yapilan goézlemlerin de arastirmanin nicel

bulgularini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Karlson ve Janson tarafindan 2016 yilinda yapilan “The Flipped Classroom: A Model
for Active Student Learning” baslikli derleme calismasinda ters - yiiz edilmis siniflarda
Ogrencinin daha aktif bir sekilde 6grenmeden sorumlu olduguna, 6grencilere sinifta bilgilerini
pekistirilmeleri i¢in bolca zaman kaldigina ve ters - yliz edilmis 6grenme modelinin
kullaniminin  6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde giderek yayginlagtigina vurgu
yapilmaktadir. 2014 - 2015 egitim dgretim yilinda Ozdamli ve Asiksoy (2016) tarafindan 66
fizik 6grencisiyle 8 haftalik bir periyotta yiiriitiilen “Flipped Classroom Adapted to the ARCS
Model of Motivation and Applied to a Physics Course” baslikli karma yontemli (nicel: 6n test
- son test kontrol gruplu desen/nitel: yar1 yapilandirilmis goriisme formu) makale
calismasinda deney grubunun (ters - yiliz edilmis sinif) akademik basar1 diizeyi ve
giidiilenmesi  kontrol grubuna (geleneksel yontemin kullanildigr simif) gore anlamh
sekilde/olumlu yonde farklilastigi belirlenmistir. Diger taraftan bu calismada ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin Diinya’da c¢ok talep géren ve uygulanan bir yaklasim olmasina

ragmen heniiz Tlrkiye’de yeteri kadar ilgi gérmedigine vurgu yapilmaktadir.

Sudhakaran (2016) tarafindan yapilan “Flipped Classroom Strategies for Fostering
Creativity and Enriching Learning Experiences” baslikli caligmada ters - yiiz edilmis
O0grenmenin Ogrencilerin yaraticiliklarim1 destekledigi ve gelistirdigi sonucuna varilmaistir.
Benzer sonuglara Martin ve Schwartz’in (2014) “A Pragmatic Perspective on Visual
Representation and Creative Thinking” isimli g¢alismasinda da rastlanmistir. Martin ve

Schwartz’a (2014) gore ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde farkli materyaller (gorseller,
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videolar, web 2.0 araglar1 vb.) kullanilmasinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
destekledigi vurgulanmaktadir. Kang (2015) “The Comparison Between Regular and Flipped
Classrooms for EFL Korean Adult Learners.” baslikli aragtirmasinda ters - yiiz edilmis
O0grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve iletisim becerilerine etkisi
incelenmistir. 2015 yilinda Giliney Kore’nin Gyeonggi kentinde 21 - 28 yas aras1 24 iiniversite
Ogrencisi ile yiiriitiilen bu ¢alismada On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Bu ¢aligmada sonug olarak; ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ile 6grenim
goren Ogrencilerin (deney grubu) akademik basarilarinin ve iletisim becerilerinin standart
sekilde Ogrenim goren Ogrencilerden (kontrol grubu) anlamli diizeyde ve olumlu yonde

farklilagtig1 tespit edilmistir.

Touchton (2015) tarafindan yapilan “Flipping the Classroom and Student Performance
in Advanced Statistics: Evidence from A Quasi - Experiment” isimli ¢alismada ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin &grencilerin akademik basarilar1 ve giidiilenmelerine etkisi
incelenmistir. 83 iiniversite 0grencisi ile nicel yontemle yiiriitiilen bu aragtirmada standart
sekilde yiiriitilen Ogretime kiyasla ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin Ggrencilerin
akademik basgarilar1 ile giidiilenmelerini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Turan
tarafindan 2015 yilinda yapilan “Ters - yiiz Sinif Yonteminin Degerlendirilmesi ve Akademik
Basar1, Bilissel Yiik ve Giidiilenmeye Etkisinin Incelenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasinin
amaci ters - yiiz edilmis 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilarina, bilissel yiiklerine ve
giidiilenmelerine etkisinin incelenmesi ve bu ydnteme iliskin 6grencilerin goriiglerinin
belirlenmesidir. Karma yontemli bu ¢alisma Atatiirk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Bolimii’nde 116 (58 deney grubu, 58 kontrol grubu) 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirma
sonucunda standart sekilde yiiriitiilen 6gretime kiyasla ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilari ile giidiilenmelerini olumlu sekilde etkiledigi ve 6grencilerin
biligsel yiiklerinin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan 6grencilerin ters - yiiz

edilmis 6grenme ile ilgili gorlislerinin olumlu oldugu da tespit edilmistir.

Zainuddin (2015) tarafindan yapilan “Exploring the Potential of Flipped Classroom
Approach for Higher Education in Aceh” isimli ¢aligmada ters - yiiz edilmig d6grenmenin
tiniversite Ogrencileri ve Ogretim elemanlar1 i¢in olumlu - olumsuz yanlar1 ile
kullanilabilirliginin agiklanmasi amacglanmistir. Bugiine kadar ters - yliz 6grenme ile yapilan
calisma ve raporlar incelendiginde; ters - yiiz edilmis 6grenme ile tiniversite 6grencilerinin ve
Ogretim elemanlarinin ders vakitlerini daha etkili kullanabilecegi, 6grencilerin yaraticiliklari,
isbirligi ile iletisim becerilerinin desteklenebilecegi ve Ogrencilerin akademik basarilarinin

olumlu sekilde etkilenebilecegine vurgu yapilmaktadir. Ancak ters - yiiz edilmis 6grenmenin
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basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in yeterli diizeyde teknolojik donanima ihtiyag
duyulduguna vurgu yapilmaktadir. Bu arastirmada sonug olarak; teknolojik imkanlari olan
tiniversitelerin ters - yiiz edilmis 6grenmeyi kullanmalarinin hem 6grenciler hem de 6gretim
elemanlar1 agisindan olumlu sonuglar doguracagina vurgu yapilmaktadir. 2014 yilinda Arnold
- Garza tarafindan yapilan “The Flipped Classroom Teaching Model and Its Use for
Information Literacy Instruction” isimli alanyazin taramasi yonteminin tercih edildigi makale
calismasinda ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde dersin temel igeriginin dgrenciye evinde
bilgisayar, tablet vb. teknolojik araglar vasitasiyla verildigi, dolayisiyla smifta tartismak,
uygulama yapmak ve karsilikli etkilesime girerek Ogrenebilmek i¢in Ogrenciye zamanin
kaldig1, bu yontemin 6zellikle yiiksekdgretimde kullanilmasinin 6grenme olaymnin ¢ok daha

kolay ve etkili bir bicimde gerceklesmesini saglayabilecegi tizerinde durulmaktadir.

2013 yilinda Enfield tarafindan Kaliforniya’da 37 6g8renci ile yiiriitilen “Looking at
the Impact of the Flipped Classroom Model of Instruction on Undergraduate Multimedia
Students at California State University” isimli ¢aligmada ters - yiiz edilmis 6grenmenin lisans
diizeyinde Ogrenim goren Ogrenciler tiizerindeki etkisinin agiklanmasit amaglanmistir.
Arastirma sonucunda ters - yiiz edilmis 6grenmenin 6grencilerin hem grupla (sinif i¢i) hem de
bagimsiz (siif disi, video izleme, bireysel calisma, not alma, videolar1 takip) bicimde
o6grenmelerinde olumlu yonde etkileri olduguna ulasilmigtir. Schwankl (2013) tarafindan 46
lise Ogrencisi ile yiiriitilen “Blended Learning: Achievement and Perception” isimli
calismada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarina ve akademik basarilar olan etkisini incelemeyi amaclamistir. On test - son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi bu ¢alismada Ogrencilerin hem derse
yonelik tutumlarinin hem de akademik basarilarinin ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin

uygulandig grup lehine anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmstir.

Uzaktan Egitim, Giidiilenme ve Akademik Basart ile Ilgili Arastirmalar

Bu baslik altinda uzaktan egitim, giidiillenme ve akademik basar1 ile ilgili yerli ve
yabanci ¢alismalara yer verilmistir. Uzaktan egitim ile ilgili 10 tez ve 14 makale olacak
bicimde toplam 24 calisma incelenmistir. Bu calismalar tarihe gore (gilincelligine gore)

siralanarak agiklanmaktadir.

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitim ile ilgili ¢ok sayida yerli ve yabanci
caligmaya rastlanabilir. Sigin tarafindan 2020 yilinda 113 bireyin (105 6grenci, 8 dgretim
elemani) katihmiyla yapilan “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Uzaktan Egitim
Yoluyla Verilmesi Konusunda Ogrenciler ve Ogretim Elemanlar1 Ne Diisiiniiyor?: Tek

Durumlu Bir Ornek Olay Calismas1” isimli tez galismasinda 6grencilerin uzaktan egitimi
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yetersiz bulduklar1 ve yiiz yiize dersi tercih ettikleri, uzaktan egitimi tercih eden 6grencilerin
onemli bir kisminin ise bunu ekonomik sebeplerden dolay: istedigi ve 6grencilerin elde ettigi
ders veriminin uzaktan egitimde daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Abakumova vd. tarafindan 2019 yilinda Rusya’daki 157 ogrenci ile yiiriitiilen “Active
Learning Technologies in Distance Education of Gifted Students” isimli ¢alismada uzaktan
egitim slireclerinde uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin O6grencilerin derse yonelik

giidiilenmelerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Enfiyeci tarafindan 2019 yilinda 453 6grenci ile ylriitiilen “Cevrimi¢i Ortamlarda
Lisansiistii Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Topluluk Hissi, Giidiilenme ve Akademik Basarisi
Arasindaki Iliski Ahmet Yesevi Universitesi Ornegi” isimli tez calismasinda uzaktan egitim
Ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinin yiliksek, akademik basarilarinin ise ortalamanin
tistiinde oldugu goriilmiistiir. Khan vd. tarafindan 2017 yilinda yiiriitilen “Active Learning:
Engaging Students to Maximize Learning in an Online Course” isimli ¢alismada uzaktan
egitimin yiiz yiize egitime oranla birgok zorlugunun bulundugu ifade edilmektedir. Ancak
uzaktan egitime 0grencinin aktif sekilde katilmasi saglanirsa uzaktan egitime yonelik 6grenci
giidiilenmesi ve iletisim becerisinin de olumlu yonde etkilenebilecegine deginilmektedir.
Tonbuloglu tarafindan 2017 yilinda yayinlanan “Uzaktan Egitim Programlarmin Paydas
Gortiglerine Gore Degerlendirilmesi” isimli tez ¢aligmasinda uzaktan egitimde {ist diizey
diistinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglanmamasi, 6gretmen - 6grenci etkilesiminin
yetersiz kalmasi, farkli 6grenme yontemlerinin sunulmamas: ve ders igeriginin uzaktan
egitime uygun sekilde tasarlanmamasi gibi sorunlarla siklikla karsilagildigina vurgu
yapilmistir. Bu sebeple uzaktan egitimin yeniden diizenlenmesi, ders igerigi, strateji - yontem

- teknigin 68rencinin aktif sekilde katilabilecegi bicimde belirlenmesi onerilmistir.

Yenilmez vd. tarafindan 2017 yilinda yaymnlanan “Ogretmen Adaylarinin Uzaktan
Egitime Yonelik Tutumlarinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli calismada 547
egitim fakiiltesi Ogrencisine ulasilarak uzaktan egitime iligkin tutumlart incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimde kullanilan internet sitesi (program) ile uzaktan
egitime yonelik 6n bilgilendirmelerin uzaktan egitime yonelik tutumlar iizerinde anlamli etki
yarattigr sonucuna ulasilmustir. Kirali ve Alci tarafindan 2016 yilinda yapilan “Universite
Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Algisina Iliskin Goriisleri” isimli 338 kisi ile Istanbul’da
yiirlitiilen ¢alismada dgrencilerin uzaktan egitim algisinin cinsiyete ve internete sahip olma
durumlarina gore farklilagmadig; bilgisayara sahip olma durumlarina ve bilgisayar kullanim
sikligma gore farklilastig: tespit edilmistir. Ozyiirek vd. tarafindan 2016 yilinda 115 grenci
ile yiriitilen “Uzaktan Egitim Uygulamasmin Ogrenci Bakis Acisina  Gore
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Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitimi tercih etmelerindeki temel
sebebin ayni zamanda caligabilmelerine olanak bulabilmeleri olarak belirlenmistir. Bunun
yaninda uzaktan egitime yonelik olumsuzluklar ise internet baglantisinda yasanilan sorunlar

ile sinav siireclerinde karsilasilan zorluklar olarak belirtilmistir.

Yildiz tarafindan 2016 yilinda 190 katilimci ile yiiriitiillen “Cevrimi¢i Ortamlarda
Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Topluluk Hissi, Akademik Basar1 ve Katilimlar1 Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda uzaktan egitim ile akademik basar1 ve derse
katilim durumlarn arasinda olumlu yonde anlamh diizeyde iliski tespit edilmistir. Kiling
tarafindan 2015 yilinda Indnii Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi Ilahiyat Lisans
Tamamlama Programi’nda ogrenim goren 163 Ogrenci ile yiiriitilen “Uzaktan Egitim
Uygulamalarmin Etkililigi Uzerine Bir Arastirma (Inonii Universitesi Uzaktan Egitim
Merkezi ilahiyat Lisans Tamamlama Programi Ornegi)” isimli tez ¢aligmasinda dgrencilerin
aldiklar1 uzaktan egitim uygulamalariin etkililigi arastirilmis ve sonug olarak uzaktan egitim
faaliyetlerinin 6grenci basarisina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Ersoy tarafindan 2014
yilinda 98 dgrenci ile yiiriitiilen “Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Tam Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarma Etkisi” isimli tez calismasinda uzaktan egitimde
uygulanan farkli 6gretim tiirlerinin 6grencilerin derse yonelik tutum ve akademik basarilar

tizerinde olumlu etkileri olabilecegi gorilmistiir.

Batd1 (2013) tarafindan yapilan “Ingilizce Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Destekli
Egitsel Eglenceli Etkinliklerin Ogrencilerin Oz - Yeterlik Becerileri, Oz - Diizenleme
Stratejileri, Ustbilis Becerileri, Giidiilenmeleri ve Akademik Basarilarma Etkisi” isimli
caligmada isbirlikli 6grenme destekli egitsel eglenceli etkinliklerin 6grencilerin 6z -yeterlik
becerileri, 6z - diizenleme stratejileri, ustbilis becerileri, gilidiilenmeleri ve akademik
basarilarina etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu arastirma 2011 - 2012 egitim - 6gretim
yilinda Elazig’da 68 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Karma yontemli bu arastirmanin nicel
kisminda 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen; nitel kisminda ise yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere oranla daha basarili (akademik basar1) ve derse
kars1 daha yiiksek giidiilenme diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun
akademik basar1 testinden ve gilidilenme Olgeginden elde edilen puanlar arasinda da
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilhik oldugu goriilmistir. Diger bir ifadeyle
arastirmada isbirlikli 6grenme destekli egitsel eglenceli etkinliklerin 6grencilerin 6z - yeterlik

becerileri, 6z - diizenleme stratejileri, Ustbilis becerileri, gilidiilenmeleri ve akademik
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basarilarina olumlu sekilde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu duruma ek olarak arastirmada

elde edilen nitel verilerin de nicel verileri destekledigi goriilmektedir.

Birisci tarafindan 2013’te yapilan “Video Konferans Tabanli Uzaktan Egitime Iliskin
Ogrenci Tutumlar1 ve Gériisleri” isimli ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitime iliskin tutum
ve goriisleri incelenmistir. Artvin Coruh Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji
Boliimiindeki 41 Ogrenci ile yiiriitiilen bu calismada 6grencilerin uzaktan egitime iliskin
tutumlarmin  kararsiz diizeyde oldugu, O&grencilerin  farklt  Ogreticiler ile iletisim
kurabilmesinden olumlu etkilendigi ancak Ogrencilerin baglanti problemlerinden, ders
siirelerinden ve karsilikli etkilesimde bulunulamamasindan olumsuz etkilendigi tespit
edilmistir. Rahman vd. tarafindan 2010 yilinda yapilan “Motivating and De - Motivating
Factors Among Learners” isimli ¢aligmada 6grencilerin giidiilenmeleri ile akademik basarilar
arasindaki iligkinin ag¢iklanmasi amaclanmistir. Nicel desenlerden tarama yonteminin
kullanildig1 bu aragtirma 12. smifta 6grenim goéren 100 Ogrenci ile ylriitilmiistiir. Bu
calismada Ogrenci gilidiilenmesi ile basarisi arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir
iligkinin oldugu sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle Ogrenci giidiillenmesi arttik¢a
akademik basarisinda da artis gozlenirken, Ogrenci giidiilenmesi diistilkge akademik

basarisinda da diisiis gozlenmektedir.

Yadigar tarafindan 2010 yilinda yapilan Gazi Universitesi’'nde 75 o6grenci ile
gerceklestirilen “Uzaktan Egitim Programlarmin Etkinliginin Degerlendirilmesi” isimli tez
calismasinda Ggrencilerin ¢ogunlugu gelecekte yine uzaktan egitim ile bir ders almak
istediklerini, ancak uzaktan egitim sirasinda igerik ve etkilesimi yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir. Dimri ve Chaturvedi tarafindan 2009 yilinda 335 katilimciyla Hindistan’da
yapilan “Analysis With Learner Input of Student Support Services in India” isimli ¢alismada
ise Ogrenciler yliz yiize egitimin uzaktan egitimden daha verimli oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Wang (2008) tarafindan Cin’de 18 - 20 yaslarinda 329 6grenci ile
gerceklestirilen “Motivation and English Achievement: An Exploratory and Confirmatory
Factor Analysis of a New Measure for Chinese Students of English Learning” baslkli
calismanin amaci Ogrenci giidiilenme diizeyi ile akademik basar1 arasindaki iliskinin
aciklanabilmesidir. Nicel arastirma desenlerinden tarama yontemi kullanilan bu ¢alismada
Ogrencilerin sahip olduklar giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif

yonde anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbaba (2006) tarafindan yapilan “Egitimde Giidiilenme” isimli ¢alismada egitim
stireclerinde giidiilenmenin 6neminin agiklanmasi amaglanmistir. Alanyazin taramasi seklinde

yapilan bu c¢alismada giidiilenmenin ¢esitli kaynaklar1 oldugu, 6grenme ortamlarinda
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O0gretmenin program, yontem/teknik ve diger egitsel unsurlar1 6grenci giidiilenmesini yiiksek
tutacak bicimde diizenlemesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Caligmanin bir diger sonucu
ise egitimsel amaglara ulagsmada karsilasilan sorunlarin basinda egitim - 6gretim siireclerinin
paydaslarinda goriilen eksik giidillenme gelmesidir ve bu sebeple giidiilenmesi diisiik
Ogrencinin 6grenebilmesi olumsuz sekilde etkilenebilmektedir. Calismada ek olarak 6grenci
basaris1 i¢cin Oncelikle Ogrenci gldiilenmesinin arttirilmast  gerektigi {izerinde de
durulmaktadir. Bowen tarafindan 2645 6grenci ile 2006 yilinda yiiriitilen “Implementation of
Mastery Learning in Online Undergraduate Math Courses: A Comparative Analysis of
Student Satisfaction, Retention Rates, And Academic Achievement” isimli tez ¢alismasinda
uzaktan egitim vasitasiyla yiiriitiilen matematik dersinin d6grencilerin derse yonelik algilari ile
akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Halter vd. tarafindan 2006
yilinda Amerika birlesik Devletleri’nde yapilan “The Experience of Nursing Students in an
Online Doctoral Program in Nursing: A Phenomenogical Study” isimli ¢alismada 6grencilerin

uzaktan egitimden olduk¢a memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Chi - Lun ve Yang tarafindan 2005 yilinda Tayvan’da yiiriitiilen “Process - Oriented E
- Learning System: From Mastery Learning Perspective” isimli ¢alismada farkli 6gretim
strateji - yontem - tekniklerin uzaktan egitimde genellikle kullanilmadigi ve dolayisiyla bir
tekdiizeligin oldugu ortaya konulmustur. Bu sebeple uzaktan egitimde de farkli 6gretim
strateji - yontem - tekniklerin kullanilmasi ile &grenci basarisinin  olumlu yonde
etkilenebilecegi sonucuna varilmigtir. Bontempi tarafindan 2003 yilinda yiiriitiilen
“Motivation and Distance Learning: What we Knows So Far” isimli ¢alismada uzaktan
egitimde giidiilenme ve odaklanma gicliigiiniin 6nemli bir sorun oldugu, kadinlarin
internet/bilgisayar kullanim durumlarinin erkeklerden daha diisiik diizeyde olmasindan dolay1
uzaktan egitime iligkin giidiilenme diizeylerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Considine
ve Dean tarafindan 2003 yilinda yaymlanan “Active Learning in Distance Education” isimli
calismada uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinda bir takim zorluklar
oldugu ancak uzaktan egitimde basarili bir sekilde uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlart ile iletisim becerilerini olumlu yonde etkileyebildigi
sonucuna ulagilmistir. Maupin tarafindan 2003 yilinda 111 {iniversite dgrencisi ile yiiriitiilen
“A Comparison of Demographics, Motivation, and Learning Strategies of College Students
Taking Traditional Campus - Based Courses and internet - Based Distance Learning Courses”
isimli ¢aligmada Ogrencilerin uzaktan egitim vasitasiyla katildiklar1 derslere yonelik
giidiilenme ve akademik basarilarinin olumlu yonde ve anlaml diizeyde farklilastigi tespit

edilmistir.
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Aktif Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Bu bagslik altinda aktif 6grenme ile ilgili yerli ve yabanci ¢aligmalara yer verilmistir.
Aktif 6grenme ile ilgili 8 tez ve 12 makale olacak bicimde toplam 20 ¢alisma incelenmistir.

Bu c¢aligmalar tarihe gore (giincelligine gore) siralanarak agiklanmaktadir.

Duran (2019) tarafindan yapilan “6. Simif Matematik Dersi Ondalik Sayilar
Konusunun Aktif Ogrenme Teknikleri ile Ogretiminin Ogrenci Basarisina ve Kaliciliga
Etkisi” isimli tez ¢alismasinda aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarina
ve Ogrenmelerinin kaliciligina etkisinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Sivas’in Sarkisla
ilgesinde 71 Ggrenci ile yiiriitillen bu ¢alismada 6n test - son test kontrol gruplu deneysel
desen tercih edilmistir. Caligsma sonunda aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilari ile 6grenmelerinin kaliciliklarinin olumlu yonde etkilendigi
tespit edilmistir. European University Association (2019) tarafindan yayinlanan “Promoting
Active Learning in Universities” isimli raporda o6zellikle yiiksekdgretimde aktif 6grenme
tekniklerinin kullanilmasinin hem 6grencilere hem de 6gretim elemanlarina faydali olacagina
vurgu yapilmaktadir. Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasi Ogrencilerin basarilarini
arttirirken hem 6grenci - 6grenci, hem de dgrenci - 6gretim eleman etkilesimi saglamaktadir.
Bu sebeple aktif 6grenme teknikleri sinif i¢inde etkili iletisim siireclerinin isletilmesine olanak
sunabilmektedir. Diger taraftan aktif Ogrenme teknikleri ile ogrencilerin ozgiivenleri
desteklenmekte ve nihayetinde kendini ifade edebilen, ne istedigini bilen aktif vatandaslar
yaratilmasma imkan saglanmaktadir. Ozellikle iiniversitelerde aktif dgrenme tekniklerinin
kullanilmast ¢agin gerektirdigi insan tipi olan; etkili iletisim becerisine sahip, kendisine
giivenen, yaratici, elestirel diisiince sahibi vb. bireylerin topluma kazandirilmasi bakimindan

Onem tagimaktadir.

2016 - 2017 egitim - 6gretim yilinda Bulut (2018) tarafindan Erzurum’da 59 6grenci
ile yapilan “7. Smif Tiirkge Dersinde Uygulanan Aktif Ogrenme Modelinin Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerindeki Etkileri” isimli karma yontemli doktora tez
caligmasinin amaci 7. Smf Tirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri lizerindeki etkilerini belirlemektir. Arastirmanin nicel kisminda
On test - son test kontrol gruplu deneysel desen ve nitel kisminda durum calismasi deseni
kullanilmigtir. Bu ¢alismada nicel veriler degerlendirildiginde aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
Diger taraftan Ogrencilerin aktif O6grenme ile ilgili goriislerinin de arastirmanin nicel
bulgularmi destekledigi sonucuna ulasilmistir. 11 (2018) tarafinda yapilan “Aktif Ogrenme

Yénteminin 5. Smif Ogrencilerinin Sozlii iletisim Becerilerine (Konusma - Dinleme) Etkisi
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ve Ogrencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalarma Iliskin Gériisleri” isimli ¢alismanin amact
aktif O0grenme tekniklerinin Ogrencilerin iletisim becerilerine etkisini belirlemek ve
Ogrencilerin aktif 6grenme uygulamalar1 hakkindaki goriislerini degerlendirmektir. Karma
yontemli bu arastirmanin nicel kisminda 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen ve
nitel kisminda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma Van/Merkez’de
2017 - 2018 egitim - ogretim yil1 giiz doneminde 61 &grenci ile yiritilmiistiir. Arastirma
sonucunda aktif Ogrenme tekniklerinin Ogrencilerin iletisim becerilerini olumlu ydnde
etkiledigi tespit edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde veriler incelendiginde
ise Ogrencilerin aktif 6grenme tekniklerine yonelik olumlu goriislere sahip olduklar

belirlenmistir.

Shaikh ve Algannawar (2018) tarafindan yapilan “Active Learning Strategies in
Classroom Using ICT Tool” isimli ¢alismada aktif 6grenmenin 6grencilerin bagarilar ile
analiz, sentez ve degerlendirme siireclerine etkisi incelenmistir. Calismada aktif 6grenme
tekniklerinin kullanildig1 siniflarda 6grenciler 6grenme siireglerine daha aktif katilmakta,
dolayistyla 6grenmelerinin ve basarilarinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.
Calismanin bu sonucuna ek olarak, aktif 6grenme teknikleri grup tartismalari, beyin firtinasi,
simif i¢i ve dist uygulamalar ve uzaktan egitim gibi model ve tekniklerle desteklenirse
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme siireclerine katilimi ile 6grencilerin basarilarinin

olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.

Cambridge Universitesi tarafindan 2017 yilinda yayinlanan “Cambridge Assessment
International Education - Active Learning” isimli raporda aktif 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin akademik basarilarin1 destekledigine, Ogrenciler arasi iletisim ile etkilesimi
arttirdigina ve Ogrencilerin sahip olduklar1 yaraticiliklart 6n plana ¢ikartmalarina yardimei
olduguna vurgu yapilmaktadir. Akcay vd. (2016) tarafindan yapilan “Ortaokul
Ogretmenlerinin  Ogretim Yontem ve Tekniklerine Yénelik Goériis ve Yeterliklerinin
Incelenmesi” isimli ¢aligmada 6gretmenlerinin 6gretim ydntem ve tekniklerine yonelik goriis
ve yeterliklerinin incelenmesi amacglanmigtir. Arastirmaya Agr ilinde gorev yapan 237
Ogretmen katilmistir. Bu aragtirma sonucunda dgretmenlerin daha ¢ok diiz anlatim ve soru -
cevap gibi 6gretim yontem ve tekniklerini kullandig; aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
giidiilenmelerinin, basarilarinin, yaraticiliklarinin ve iletisim becerilerinin gelistirilmesine
saglayacagi katkilarin 6gretmenler tarafindan bilinmesine ragmen yeteri kadar kullanilmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Asiroglu (2014) tarafindan yapilan “Aktif Ogrenme Temelli Fen ve Teknoloji Dersi

Etkinliklerinin 5. Simf Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri ve Basarilar1 Uzerindeki
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Etkisi” isimli ¢alisma ile aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine
ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden
On test - son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirma 2012 - 2013 egitim -
Ogretim yil1 5. smifta 6grenim goren 39 6grenci ile siirdiirilmiistiir. Calisma sonucunda aktif
o0grenme tekniklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri ve
akademik basarilarinin, standart bigimde yiiriitillen 6gretimin uygulandigt kontrol grubu
Ogrencilerinden olumlu sekilde farklilagtigi belirtilmistir. Odabast ve Kolburan tarafindan
2013 yilinda yapilan “Employment of Active Learning in Classroom Management and It’s
Effect on Students’ Academic Success” isimli ¢alismanin amaci aktif 6grenme tekniklerinin
ise kosulmasimin dgrencilerin basarilarina etkisini belirlemektir. On test - son test kontrol
gruplu deneysel desenin kullanildigi bu arastirma 84 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubu (aktif 6grenme tekniklerinin ise kosuldugu sinif) ile kontrol grubu
(standart sekilde Ogretimin siirdiiriildiigli sinif) arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Diger bir ifadeyle aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin basarisi tizerinde
olumlu sekilde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Millis tarafindan 2012 yilinda yapilan
“Yiiz Yiize Egitim Yapilan Derslerde Etkin Ogrenme Stratejileri” baslikli ¢aligmada aktif
o6grenme tekniklerinin bireyin 6grenme siirecindeki etkisi degerlendirilmistir. Bu calismada
aktif 0grenmenin O0grenme siirecinin biyolojik temellerine dayanan ve Ogrenci basarisini
hedefleyen, her 0gretim elemani tarafindan uygulanmasi gereken, basarisi kanitlanmig bir

yaklasim olduguna vurgu yapilmaktadir.

Aydin (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. Sinif Matematik Dersinde Kullanilan
Aktif Ogrenme Temelli Etkinliklerin Ogrencilerin Matematik Dersine Kars1 Tutumlarina,
Akademik Basar1 ve Yaratict Diisiinme Diizeylerine Etkisi” isimli ¢aligmanin amaci aktif
ogrenme tekniklerinin dgrencilerin yaratici diisiinme diizeylerine, derse yonelik tutumlarina
ve akademik basarilarina olan etkisinin belirlenebilmesidir. Nicel yontemli bu arastirma 6n
test - son test kontrol gruplu deneysel desen olarak uygulanarak, 2009 - 2010 egitim - 6gretim
yilinda Sanlurfa’nin Halfeti ilgesinde 46 Ogrenci ile 32 ders saatinde yliriitiilmiistiir. Bu
calismada aktif 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin yaratict diislinme diizeylerine, derse
yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmstir.
Felder ve Brent (2009) tarihinde yaptiklart “Active Learning: An Introduction” isimli
calismada aktif 6grenmenin Ogrencilerin grup icine kolayca girmelerini kolaylastirdigina,
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina, 6grencilerin yaraticiliklarini
destekledigi ve ders basarilarinin artmasina katkida bulundugu belirtilmistir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerine derslerinde daha fazla yer vermeleri gerektigine

deginilmektedir.
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Keith ve George’un (2009) “Strategies, Challenges and Prospects for Active Learning
in the Computer - Based Classroom” isimli aragtirmasinda bilgisayar smiflarinda aktif
o0grenme tekniklerinin uygulanmasinin 6grencilerin basarisina ve yaraticiligina etkisinin
incelenmesi amaclanmustir. 250 lisans 6grencisi ile yiiriitiilen bu ¢alismada 6grenme ortamlari
Ogrencilerin aktif olacagi bi¢cimde diizenlenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
akademik basarillarinin ve yaraticiliklarinin  olumlu ydnde etkilendigi belirlenmistir.
Calismada ulasilan bir diger sonug ise, aktif 6grenme tekniklerinin bu etkilerine ragmen hem
Ogrenciler hem de 6gretmenler tarafindan yeteri kadar tercih edilmedigidir. Acar (2008)
tarafindan yapilan “Asitler ve Bazlar Konusunda Yapilandirmacilifa Dayali Bir Aktif
Ogrenme Uygulamas1” isimli doktora tez calismasinda aktif Ogrenme tekniklerinin
Ogrencilerin giidiilenmelerine, 6zgiivenlerine ve akademik basarilarina ve etkisi incelenmistir.
On test - son test kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanan arastirma Izmir’de bir lisede
45 6grenci ile dort haftada 20 ders saatinde yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda aktif 6grenme
tekniklerinin deney grubu Ogrencilerinin ders giidiilenmelerini, 6zgilivenlerini ve akademik

basarilarini olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Giir ve Seyhan (2006) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Siif Matematik Ogretiminde
Aktif Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” isimli ¢aligmanin amaci aktif grenme
tekniklerinin 6grenci basarisi {izerindeki etkisini belirlemektir. On test - son test kontrol
gruplu deneysel desenin kullanildig1 ve 42 6grenci ile yiiriitiilen bu caligmada aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmaistir.
Mentis - Tas tarafindan 2006 yilinda yapilan “Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme” isimli
calismada aktif 6grenme kavrami agiklanarak, 6gretmen egitiminde aktif 6grenmenin énemi
tizerinde durulmustur. Arastirmada aktif O6grenme tekniklerinin her yastan Ogrenciye
uygulanmasi gerektigi, 6zellikle 6gretmen adaylarinin egitiminde aktif 6grenme tekniklerinin
siklikla kullanilmasmim onlarin 6gretmen olduktan sonra da bu teknikleri daha fazla

uygulayabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Allen (2003) “The Development and Assessment af an Active Learning Environment:
Cacl2, Concept Advancement Through Chemistry Laboratory - Lecture.” adli doktora tez
calismasinda aktif Ogrenme tekniklerinin standart sekilde yiiriitiilen derslere oranla
Ogrencilerin giidiilenmelerine ve akademik basarilarina olan etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Allen (2003) ¢alisma sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin 68rencilerin giidiilenmelerini ve
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Harton vd. (2002)
tarafindan yapilan “Focused Interactive Learning: A Tool for Active Class Discussion”

bashikli caligmada aktif 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin 6grenme diizeylerine, sinav
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performanslarina, iletisim becerilerine ve 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol edebilme
diizeylerine etkisi incelenmistir. Florida Atlantic Universitesi’nde (FAU) 250 6grenci ile 2000
- 2001 egitim - 0gretim yilinda uygulanan ¢alismada aktif 6grenmenin 6grencilerin 6grenme
diizeylerini, sinav performanslarini, iletisim becerilerini ve 6grencilerin kendi 6grenmelerini

kontrol edebilme diizeylerini olumlu sekilde ve anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Kalem (2002) tarafinda 2001 - 2002 egitim - Ogretim yilinda Yildiz Teknik
Universitesi'nde uygulanan “Ortadgretim Alan Ogretmenligi Ogretimi Planlama ve
Degerlendirme Dersi Ogrencilerinin  Aktif Ogrenme Yaklasimiyla Diizenlenen Egitim
Durumu ile Ilgili Gériisleri” isimli arastirmanin amaci iiniversite dgrencilerinin aktif dgrenme
teknikleri ile ilgili goriislerinin belirlemektir. 87 6grenci ile yiiriitiilen bu calismada aktif
ogrenme tekniklerinin akademik basartyi, elestirel diisiinceyi ve yaraticiligi olumlu sekilde
etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Un (1987) tarafindan yapilan “Ogrenmede Isbirligi mi?
Yarisma mi?” isimli ¢alisma Tiirkiye’de aktif 6grenme ile ilgili yapilan ilk ve 6nemli
calismalardandir. Isbirligi icerisinde aktif bir sekilde vyiiriitiilen &grenme siireglerinin
etkilerinin incelendigi bu ¢alismada Un (1987) isbirligi icerisinde aktif bir sekilde yiiriitiilen
Ogrenme siireclerinin d6grencilerin akademik basarilarina ve iletisim becerilerine olumlu yonde

etki ettigi sonucuna ulagmistir.

Yaratici Diisiinme ile ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda yaratict diigiinme ile ilgili yerli ve yabanci caligmalara yer
verilmigtir. Yaratic1 diisiinme ile ilgili 5 tez ve 11 makale olacak bicimde toplam 16 calisma

incelenmistir. Bu caligmalar tarihe gore (glincelligine gore) siralanarak agiklanmaktadir.

Guerrero tarafindan 2019 yilinda yapilan “19 Ideas to Promote More Creativity in
Your Classroom” baglikli calismada 21. Yiizyilda bireylerden beklenen temel yeterliklerden
olan yaratici diisinme becerisinin okullarda gelistirilebilecegi savunulmaktadir. Ancak
yaratict diislinme becerisinin okullarda gelistirilebilmesi i¢in bir takim gerekliliklere ihtiyag
duyulmaktadir. Guerrero bu ¢alismasinda yaratici diisiinme becerisi i¢in okullarda olmasi ve
yapilmast gerekenleri su sekilde agiklamaktadir: siif ilgili konu hakkinda gorsellerle
donatilmali, egitim - 6gretim siireclerinde uygulamaya 6nem verilmeli, sinif oturma diizeni
etkilesim saglayacak bi¢cimde olmali, yeni, teknolojik materyaller kullanilmali, tartismalar
desteklenmeli, 6grenmede isbirligine dnem verilmeli, daha fazla renk, gorsel ve materyal
kullanilmali, &devler standart sekilde istenmemeli, 6grenme ortamlar1 eglenceli bir hale
getirilmeli, istendik davranislar ddiillendirilmeli, sinifta video ve gorsel iletisim teknolojileri
kullanilmali, hedefler konulmali, 6grenci giidiilenmesine 6nem verilmeli, 6grencilerin isbirligi

takimlar1 olugturmalar1 saglanmali, beyin firtinas1 yapilmali, farkliliklara saygi duyulmali ve
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farkliliklar desteklenmeli, zayif 6grenciler ile giiglii 6grenciler eslestirilmeli ve basarili olan
ogrenciler i¢in kutlamalar yapilmalidir. Kaplan’in (2019) “Creativity in Education: Teaching
for Creativity Development” isimli aragtirmasi Kaliforniya’da 21 06gretmen adayi ile
yiiriitiilmiis ve bu ¢alismada yaratic1 egitim tasarim modeli gelistirilmistir. Yaraticilik odakli
bu model hem yiiz yiize ders olarak hem de ders dis1 (¢cevrimigi) proje caligmalar1 olarak
uygulanmistir. Daha sonra ise Ogretmen adaylarinin ders ve proje basarilari arastirmaci
tarafinda analiz edilmistir. Analizler sonucunda tasarlanan ders ve modeller ile 6gretmen
adaylarinin yaraticiliklarinin desteklendigi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada ulagilan diger
bir sonug ise 6grencinin aktif olarak katildig1, 6grenci merkezli strateji, yontem ve teknikler

ile yaratici diislinme becerisinin gelistirilmesinin saglanabilmesidir.

American Psychological Association’s tarafindan 2018 yilinda yayinlanan “Creative
Teaching and Teaching Creativity: How to Foster Creativity in the Classroom” isimli
calismada okullarin yaratici diisiinmeye neden 6nem vermesi gerektigi ve siniflarda yaratici
diisiinme becerisinin nasil gelistirilebilecegi iizerinde durulmustur. Calismada {ilkelerin 21.
Yiizyill hedeflerine ulasabilmek i¢in yaratici diisiinme becerisine sahip bireylere ihtiyag
duyduguna ve bu ihtiyacin okullarda giderilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Diger
taraftan calismanin sonu¢ kisminda yaratici diistinme becerisini destekleyen siniflarin tagimasi
gereken Ozellikler; sinifta giiven ortaminin saglanmasi, farkli fikirlere saygi gosterilmesi,
Ozerkligin desteklenmesi, Ogrencilerin farkli sekillerde diisiinmeleri igin tesvik edilmesi,
ogrencilere yeni fikirleri hakkinda hizli doniitler saglanmasi, yaraticilifi destekleyen
tekniklerin kullanilmasi, dissal giidiilenmeden ¢ok igsel giidiilenmenin saglanmasi ve 6grenci

fikirlerinin olabildigince uygulamaya ¢evrilmesi seklinde siralanabilir.

Alzoubi vd. (2016) tarafindan yapilan “The Effect of Creative Thinking Education in
Enhancing Creative Self - Efficacy and Cognitive Motivation” baglikli ¢alismanin amaci
yaratic1 diistinme egitiminin 0grencilerin gilidiilenmelerine ve 6z yeterliklerine olan etkisini
ortaya koyabilmektir. Urdiin’de 44 &grenci ile yiiriitiilen bu ¢alismada 6n test - son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratici diisiinme egitimi
alan deney grubu 6grencilerinin giidiilenmelerinin ve 6z yeterlik inanglarinin olumlu yonde
etkilendigi goriilmiistiir. Ozaskin ve Bacanak (2016) tarafindan yapilan “Egitimde Yaraticilik
Calismalar1: Neler Biliyoruz?” isimli ¢alismada yaraticilik kavraminin dogusu, gelisimi ve
egitim - Ogretim siireclerinde yaraticiligin nasil islendigi ve yaraticilik i¢in gereklilikler
tizerinde durulmustur. Derleme c¢alismasi olarak yiiriitiillen bu ¢alismada genis bir alanyazin
taramasi yapilarak ulasilan veriler kronolojik olarak islenmistir. Bu ¢alismada sonug olarak

yaraticiligin 6grenilebildigine ve bu sebeple sinif ortamlarinin yaratici diisiinme becerisinin
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gelismesini destekleyecek bigimde diizenlenmesine énem verilmelidir. Bu sebeple smiflar ve
okullar ozgiir, 6grenci odakli, yaraticilik icin uygun zaman ayrilan, yaratict fikirleri
odiillendiren, 6grencilerin hata yapmasina izin verilen, demokratik, elestiriye acik ve farkli

fikirlere saygi duyulan ortamlar olarak diizenlenmelidir.

Saracaloglu vd. (2014) tarafindan yapilan “Yaratici Diisiinme Becerisi Konusunda
2000 Yili ve Sonrasinda Yayimlanmis Makalelerin incelenmesi” bashikli calismada 2000 -
2013 yillarinda yayinlanan yaratict diislinme temali 53 makale incelenmistir. Arastirma
sonucunda yaratic1 diisiinme temal1 makalelerin daha ¢ok 2009 yilindan sonra ortaya ¢iktigi
ve makalelerin daha ¢ok nicel ¢calismalar oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada yaratici diigiinme
ile ilgili karma veya nitel yontemli ¢aligmalarin yetersiz olduguna vurgu yapilmaktadir.
Aksoy (2012) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Yaratici Diisinme Becerisini
Kavramlastirmas1” isimli ¢alismada 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme becerisini hangi
sekilde kavramsallastirdigin1 ortaya koymak amaclanmistir. Bu sebeple yaratici diisiinme
becerisi kavramiyla ilgili olduguna karar verilen unsurlar 6gretmen adaylaria yoneltilmis ve
bu unsurlarin algilanis bigimlerinden hareketle Ogretmen adaylarmin  yaptiklar
kavramsallastirmalar tespit edilmistir. Arastirma Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinde
Ogrenim goren 395 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylari
yaratici diistinme becerisini; 21. Yiizyll 6zelliklerinden biri oldugu, yeni nesillerin tagimasi
gereken Ozelliklerden ve yenilik¢i bir kavram oldugu agiklanmaktadir. Diger taraftan bu
calismada egitim programi, okul, sinif, 0gretmen ve egitim - Ogretim siirecinin diger
unsurlarinin yaratict diisiinme becerisini destekler nitelikte olmast gerektigine vurgu

yapilmaktadir.

Kurtulus (2012) tarafindan yapilan “Yaratici Diisiinmeye Dayali Ogretim
Uygulamalariin Bilimsel Yaraticilik Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Akademik Basariya Etkisi”
isimli tez ¢aligmasinda yaratict diisiinme uygulamalarmin 6grencilerin bilimsel yaraticilik,
bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Yari
deneysel desenlerden eslestirilmis desenin kullanildigi bu arastirma, Kars merkezde 48
ogrenci ile ylritilmiistiir. Arastirma sonucunda yaratict diisiinme uygulamalarinin
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Dilek - Eren (2011) tarafindan 2008 - 2009 egitim -
ogretim yil1 bahar doneminde Kocaeli’de yapilan “Fen Egitiminde Probleme Dayali
Ogrenmenin Elestirel Diisiinme Egilimine, Kavram Ogrenmeye ve Bilimsel Yaratic
Diistinme Becerisine Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinda 6grencilere uygulanan probleme

dayali 6grenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine, kavram 6grenmesine ve yaratici
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diistinme becerisine etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. 46 0Ogrenci ile ylriitiillen bu
aragtirmada on test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda uygulanan probleme dayali Ogrenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerine, kavram 6grenmelerine ve yaratici diistinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi

gorilmistir.

Kaya (2010) tarafinda yapilan “Ogretmen Egitiminde Yapilandirmaci Ogrenmeye
Dayali Uygulamalarm Ogretmen Adaylarinin Problem Cézme, Elestirel Diisiinme ve Yaratici
Diisiinme Egilimlerine Etkileri” isimli doktora tez ¢alismasinda yapilandirmaci uygulamalarla
desteklenen egitim - O0gretim ortamlarinin 6gretmen adaylarimin problem ¢ozme, elestirel
diisiinme ve yaratici diisiinme egilimlerine etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Toplam 70
ogretmen adayi ile yiiriitiilen bu ¢alismada 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen
tercih edilmistir. Calisma sonucunda gruplarinin 6n test degerleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmamakla beraber, son test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farkliliklara rastlanmistir. Deney grubunu olusturan bireylerin yaratici diistinme
egilimlerinde deneysel islem sonunda (son testte On teste gore) farkliliklara rastlanmistir.
Shaheen (2010) tarafindan yapilan “Creativity and Education” baslikli ¢calismada yaraticilik
ile egitim arasindaki iliski ve yaratic1 diisiinme becerisinin 6nemi iizerinde durulmustur.
Calisma sonucunda; okullarda yaraticilifa verilen 6nem tim Diinya’da giderek artarken
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa, Avustralya ve Dogu Asya’da yaraticilik ve
yaratic1 diisiinme becerisi iizerinde uzun yillardir durulmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerin
amaglarina ulasabilmeleri i¢in egitim sistemlerinde yaraticilifa ve ogrencilerin yaratici

diisinme becerilerinin gelistirilmesine daha fazla 6nem verdigi goriilmektedir.

Erdogdu (2006) tarafindan yiiriitilen “Yaraticiik ile Ogretmen Davramslart ve
Akademik Basar1 Arasindaki Iliskiler” isimli calismanin amaci, yaraticihk ile 6gretmen
davraniglar1 ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Diyarbakir’da 389
ogrenci ile yiiriitiilen bu calismada; kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknikler ile
O0gretmen davranislarinin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelismesi acisindan
onem tasidigr sonucuna ulasilmistir. Calismada ulasilan bir diger sonug ise toplumsal
kalkinmanin, egitsel amaglarin gergeklestirilebilmesi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hedeflere
ulasilabilmesi i¢in okullarda yaraticiliga Onem verilmesi gerektigidir. Morris (2006)
tarafindan yapilan “Creativity Its Place in Education” alanyazin tarama ¢alismasinda egitim
stireclerinde yaraticiligin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Bunun yaninda siniflarda/okullarda
yaratici diisiinme becerisinin gelismesi i¢in gerekliliklere (yonetim, fiziksel ¢cevre ve 6gretmen

acisindan) yer verilmistir. Calismada “Yaratict 6gretim” ile “Yaraticilik i¢in 6gretim”
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kavramlar1 agiklanmakta ve yaraticilik i¢in 6gretim yapilmak isteniyorsa Ogretmenlerin
yaratict 6gretime ihtiyaglari olduguna vurgu yapilmaktadir. Nihai olarak bu ¢aligmada okul,
simif, yonetim ve kisaca Ogrenme ikliminin Ozgiir, hosgorili, etkilesimli, elestiriyi ve
tartismay1 tesvik edici yontem ve tekniklerin kullanildigi bigimde diizenlenmesinin
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin gelismesine imkan taniyabildigi sonucuna

ulastlmistir.

2003 yilinda yapilan “Creative Thinking in the Classroom” isimli ¢alismada Sternberg
yaratict diisiinme becerisinin okullarda gelistirilebilirligini incelemistir. Bu arastirmada
okullarda uygulanan ve yaraticiligi desteleyen aktiviteler ile yaratici diisiinme becerisinin
gelistirilebilecegi sonucuna varilmistir. Korkmaz (2002) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde
Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma
Diizeylerine Etkisi” isimli doktora tez ¢alismasinda proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin
yaratict diisiinme, problem ¢ozme ve akademik risk alma diizeylerinin etkisinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Ankara’da 67 6grenci ile ylriitiilen bu arastirmada On test - son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma sonucunda proje tabanli 6grenmenin
Ogrencilerin yaratict diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeylerini olumlu
sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Fasko (2001) “Education and Creativity” adl
arastirmasinda egitim ile yaratict diislinme becerisi arasindaki iligkiyi agiklamayi
amaclamistir. Arastirmada tartigma, problem ¢dzme, uygulama, uygun program - strateji -
yontem - teknik ile Ogrencilerin merkezde oldugu ozgiir 6grenme ortamlarinin yaratici

diisiinme becerisinin gelismesini miimkiin kildig1 sonucuna ulasilmistir.

Iletisim Becerisi ile Ilgili Arastirmalar

Bu baslik altinda iletisim becerisi ile ilgili yerli ve yabanci ¢aligmalara yer verilmistir.
Tletisim becerisi ile ilgili 6 tez ve 7 makale olacak bicimde toplam 13 calisma incelenmistir.

Bu caligmalar tarihe gore (gilincelligine gore) siralanarak agiklanmaktadir.

Olsen tarafindan 2018 yilinda yapilan “Flipping in Communication: A Flipped
Classroom Experience” isimli tez ¢aligmasinda ters - yiiz edilmis 6grenme gibi teknoloji
destekli bir yontemin dgrencilerin iletisim becerileri iizerine etkisini incelemistir. On test - son
test kontrol gruplu deneysel desenini kullanildigi bu g¢alismada deney grubuna 8 hafta
boyunca teknolojinin kullanildigi 6grenme modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise
geleneksel sekilde Ogrenime devam edilmistir. Siireg sonunda teknolojinin kullanildigi
o6grenme modelinin uygulandig1 6grencilerin iletisim becerilerinin olumlu yonde etkilendigi
tespit edilmistir. Aragtirmaci ¢alismada bu durumun sebebi olarak teknolojinin kullanildigi

o0grenme modelinde sinif igerisinde etkilesim kurmak, tartismak ve fikir aligverisi yapmak icin
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daha fazla zaman kalmasindan kaynaklandigini 6ne siirmektedir. Diloyan (2017) tarafindan
yapilan “The Importance of Communication in the Classroom: The Impact of Effective
Communication Skills on Student Enthusiasm” isimli ¢alismada &6grenci ve Ogretmen
etkilesimi ile yiiriitiilen programlarin 6grenci iletisim becerisine yonelik etkileri incelenmistir.
Erivan’da gerceklestirilen karma desenli bu aragtirmada katilimcilar 43 okuldan 16 - 19
yaslarinda rastgele segilen 63 bireyden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri gegerligi -
giivenirligi sinanmis iletisim becerileri 6lgegi ile toplanirken nitel verileri ise gozlem ve yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada 6grencilerin 6gretmen - 6grenci
etkilesimine ve Ogrenme ortamlarinda kullanilan yontem ve tekniklere olduk¢a Onem
verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda eksik iletisim kurulan ve tek diize
yontem/teknigin kullanildigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin iletisim becerilerinin olumlu
sekilde etkilenmedigi tespit edilmistir. Morreale vd. (2017) tarafindan yapilan “Why
Communication Education is Important: A Third Study on the Centrality of the Discipline’s
Content and Pedagogy” isimli calismada iletisim, iletisim egitimi ve bu kavramlarin
gelecekteki dneminin agiklanmasi dogrultusunda 2008 ile 2015 yillart arasinda 679 calisma
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda 21. Yiizyilda giinliik yasamdan - is yasamina, dzel
yasamdan akademik yasama kadar iletisimin Oneminin arttii sonucuna varilmistir. Bu
sebeple calismada iletisim becerisinin  okullarda gelistirilmesinin  6nemine vurgu

yapilmaktadir.

Tazijan vd. (2017) tarafindan yapilan “Building Communication Skills Through
Flipped Classroom” isimli c¢alismada teknolojinin kullanildigi 6grenme modelinin
Ogrencilerin iletisim becerilerini etkileme durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Karma
yontemli bu arastirmanin nicel kisminda 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen; nitel
kisminda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. 87 {niversite 6grencisi ile
yiiriitiilen bu arastirmada deney grubu 6grencileri 5 hafta boyunca teknolojinin kullanildigi
ogrenme modeli uygulanarak 6grenim goriirken; kontrol grubu 6grencileri standart bigimde
O0grenimlerine devam etmistir. Stire¢ sonunda yapilan son testler ile baginda yapilan 6n testler
arasinda anlamli diizeyde fark bulunmus, teknolojinin kullanildigi 6grenme modelinin
ogrencilerin iletisim becerilerini olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Diger taraftan
arastirmada elde edilen nitel verilerin de nicel verileri destekledigi goriilmektedir. Muste
(2016) tarafindan yapilan “The Role of Communication Skills in Teaching Process” isimli
aragtirmada egitim - 6gretim siirecinde iletisim becerisinin 6énemi ve bu beceriye etki eden
unsurlarin agiklanmasi amaclanmistir. Nitel desenli bu calismada grup goriismesi teknigi
kullanilmistir. Romanya’da 8 6grenci ile yiiriitiilen bu ¢alismada 6gretmenlerin sahip oldugu

iletisim becerisi diizeyinin, egitim - Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile
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tercih edilen iletisim teknolojilerinin kullaniminin, 6gretmen ve 6grenci arasinda pozitif
iligkilerin kurulmasinin 6grencilerin iletisim becerisi diizeyleri iizerinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Awang ve Daud (2015) tarafinda yapilan “Improving a Communication Skill Through
the Learning Approach Towards the Environment of Engineering Classroom” isimli
caligmada etkili iletisim siirecleri iceren programlarin 6grencilerin iletisim becerileri lizerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Malezya’da bir {iniversitede 60 6grenci ile yiiriitiilen bu
calismada nicel yontem kullanilmistir. Nicel yontemli bu arastirmada 6n test - son test kontrol
gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmada deney grubu 8 hafta boyunca etkili
iletisim stirecleri igeren bir program ile 6grenim goriirken, kontrol grubu ise standart bi¢gimde
Ogrenimini siirdirmiistiir. Caligmada deney grubu 6grencilerinin iletisim becerilerinin kontrol
grubu o6grencilerinin iletisim becerilerinden anlamli diizeyde ve olumlu yonde farklilastig
sonucuna ulasilmigtir. Ekron (2015) tarafindan yapilan “Learning to Teach: Communication
Skills in Teacher Education” isimli ¢alismada 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin sinif
ici uygulamalara gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Karma yontemli
bu arastirmanin nicel kisminda anket ile nitel kisminda ise gozlem ile veri elde edilmistir. Bu
aragtirma Giiney Afrika’da Stellenbosch Universitesi'nde 6grenim gdren 60 ogrenci ile
yirltilmistir. Calismada Ogretmen egitiminde iletisim becerisinin  Oonemi iizerinde

durulmakta ve iletisim siireclerine 6nem verilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Erigii¢ vd. (2013) tarafindan yapilan “Iletisim Becerilerinin Degerlendirilmesi: Bir
Meslek Yiiksekokulu Ogrencileri Ornegi” bashikli calismada meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin iletisim becerilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Nicel desenli bu arastirma
Bilecik Seyh Edebali Universitesi Osmaneli Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim goren 364
ogrenci ile ylriitiilmistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sahip olduklar iletisim becerisi
diizeylerinin cesitli degiskenlere gore farklilastigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirecek egitimler, uygulamalar, strateji - yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin faydali olabilecegi iizerinde durulmaktadir. Tepekdylii - Oztiirk
(2012) tarafindan yapilan “Ders Disi Etkinlik Olarak Uygulanan Sporla ilgili Oyunlarin
Ortadgretim Ogrencilerinin Iletisim Becerisi Algilarina Etkisi” isimli doktora tez ¢alismasinda
ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu aragtirma 2010 - 2011 egitim - 6gretim yil1 giiz yariyilinda Denizli merkezde toplam 30
ogrenci ile yiriitilmistiir. Nicel yontemli bu ¢alismada 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Bu ¢aligmada deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin

deneysel islem Oncesi iletisim becerisi algilarinda bir farklilik olmamasina ragmen deneysel
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islem sonunda deney grubu 6grencilerinin iletisim becerisi algilarinin istatistiksel olarak
olumlu sekilde farklilastigi sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle ¢alismada ders disi

etkinliklerin 6grencilerin iletisim becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir.

Morreale ve Pearson (2008) tarafindan yapilan “Why Communication Education is
Important: The Centrality of the Discipline in the 21st Century” isimli ¢alismada iletisim
becerisi ile ilgili alanyazin taranmistir. Bu ¢calismada iletisim ve iletisim becerisi ile ilgili 1998
ile 2006 yillar1 arasinda yaymnlanmis 2000 arastirma incelenmistir. Iletisim becerisinin
okullarda kazandirilmasi1 6grencilerin hem kisisel ve sosyal hem de mesleki gelisimlerinde
onemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Kocayoriik-Yaya (2000) tarafindan
yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini Gelistirmede Dramanin Etkisi” isimli
tez caligmasinda drama ile egitim programinin Ogrencilerin iletisim becerilerine etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Ankara merkezde 34 6grenci ile yiiriitiilen bu arastirmada on test -
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada drama ile yiiriitiilen egitim
programinin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Prozesky
(2000) tarafindan yapilan “Communication and Effective Teaching” isimli ¢alismada
bireylerin iletisim becerilerini gelistirmelerinin ve 6grenme siireglerinde etkili iletisim
becerisinin dneminin ortaya konulabilmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma sonucunda hayatin her
asamasinda iletisime duyulan ihtiya¢ gbz Oniine alindiginda; 6zellikle 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin iletisim becerisini kazanmalarinin gelecekleri i¢in olduk¢a 6nemli olduguna

vurgu yapilmaktadir.

Yiiksel - Sahin (1997) tarafindan yapilan “Grupla Iletisim Becerilerini Egitiminin
Universite Ogrencilerinin Iletisim Becerilerine Etkisi” isimli doktora tez ¢alismasinda iletisim
becerileri egitim programinin {niversite 6grencilerinin iletisim becerilerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. 1995 - 1996 egitim - 6gretim yilinda Kocaeli Universitesi’nde
Ogrenim goren 32 Ogrenci ile yiiriitiilen bu arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. 12 ders saati siiren bir uygulamadan sonra deney grubu
ogrencilerinin (iletisim becerileri egitimi alan) iletisim becerisi diizeylerinin kontrol grubu
ogrencilerinin (herhangi bir egitim almayan) iletisim becerisi diizeylerinden olumlu ve

anlamli sekilde farklilagtig1 sonucuna ulagilmistir.

Ilgili arastirmalar degerlendirildiginde ters - yiiz edilmis &grenme uygulamasinin

.....

karsilikl etkilesimi sagladigi, 6gretmenden ¢ok dgrencinin aktif olmasini sagladigi, 6grenciler
arasinda isbirligi ile iletisimi gelistirdigi ve bu modelin Amerika Birlesik Devletleri’nde

yayginlastifi ancak heniiz Tiirkiye’de hak ettigi 6nemi gdérmedigi sonucuna varilabilir
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(Abakumova, Bakaeva, Grishina, & Dyakova, 2019; Batdi, 2013; Enfiyeci, 2019; Erigiig,
Sener & Eris, 2013; Khan, Egbue, Palkie, & Madden, 2017; Millis, 2012; Olsen, 2018;
Tazijan, Abdullah, Zainol, Noor & Johari, 2017; Yildiz, 2016). Diger taraftan 6grencilerin
yaraticiliklarinin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasabilecegi, uygulanacak farkli strateji,
yontem ve teknikler ile 6grencilerin yaraticiliklarinin desteklenebilecegi ve gelistirilebilecegi
sonucuna varilabilir (Akay, 2006; Alzoubi, Qudah, Albursan, Bakhiet & Abduljabbar, 2016;
Guerrero, 2019; Kaya, 2010; Korkmaz, 2002). Ogrenci yaraticiiginin gelistirilmesi ise
O0grenme ortamlarinda igbirligi ve iletisimin desteklenmesi ve akademik basari lizerinde etkili
olabilmektedir (Batd1, 2013; Erdogdu, 2006; Saracaloglu, Giindogdu, Altin, Aksu, Kozagac¢ &
Kog, 2014). Diger taraftan yaraticilik gibi 21. yiizyil becerilerinden olan iletisim becerisinin
de kazandirilmasina 6nem verilmelidir (Morreale & Pearson, 2008; Morreale, Valenzano &
Bauer, 2017; Tepekdylii & Oztiirk, 2012; Yiiksel & Sahin, 1997). lgili arastirmalarda &ne
c¢ikan bir diger nokta ise Ogrenci giidiillenme diizeyinin yiiksek tutulmasinin hedeflere
ulagilmasinda 6nemli oldugudur (Akbaba, 2006; Batdi, 2013; Wang, 2008). Diger taraftan ele
alinan calismalarda 6grencilerin sahip olduklari yaratici diisiinme egilimi, iletisim becerisi,
giidiilenme diizeyi ve akademik basarinin ¢esitli strateji, yontem, teknik, uygulama ve
etkinlikler ile gelistirilebilecegi anlasilmaktadir. Bu dogrultuda ilgili alanyazinda da
belirtildigi gibi bu c¢alismada ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasi agiklanarak, bu
uygulamani O6grencilerin yaratict diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme

diizeyleri ile akademik basarilarina olan etkileri arastirilmastir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boéliimde oOncelikle arastirmada kullanilan yontem hakkindaki gerekcgeler
aciklanmigtir. Ardindan aragtirma yonteminin anlagilirh@inin arttirilabilmesi i¢in “Nicel
Arastirma Siiregleri” ve “Nitel Arastirma Siirecleri” olarak iki baglik altinda arastirma
siirecleri aciklanmistir. Son olarak ise verilerin toplanmasi ve arastirmaci rolii hakkinda

bilgiler verilmistir.

Yiiksekogretimde ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin iiniversite 6grencilerinin
yaratici dlisiinme egilimleri, iletisim becerileri, glidillenme diizeyleri ve akademik basarilarina
etkisinin belirlenmesine yonelik olan bu ¢alismada karma yontemli ardigik agiklayici desen
kullanilmistir. Karma yontem nicel ve nitel verilerin ayn1 anda veya aralikli bir bicimde
toplandig1, c¢oziimlendigi, yorumlandigi ve boylelikle bir sonuca varildigi arastirma
yontemidir (Creswell & Plano - Clark, 2018; Fraenkel vd., 2015). Bu yontemde elde edilen
nicel veriler nitel veriler vasitasi ile derinlemesine analiz edilebilir (Christensen vd., 2015).
Diger bir ifadeyle karma yontem calismasinda hem arastirma sonuglart hem de bu sonuglarin
derinlemesine sebeplerinin agiklanmasi imkani bulunur. Bu c¢alismada elde edilen verilerin
daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini saglamak, nitel ve nicel bulgular birlestirerek
her iki desenin de smirliliklarini en aza indirebilmek, nicel veriler ile ulasilan sonuglar nitel
veriler ile dogrulamak, desteklemek ve derinlemesine aciklayabilmek i¢in karma yontem

tercih edilmistir.

Karma yontem arastirmalar1 yakinsayan desen, ardisik agiklayici desen, kesfedici
desen, i¢ i¢e desen, doniistiiriici desen ve ¢ok basamakli desen olarak siralanabilir (Creswell,
2014). Bu calismada ardisik agiklayici desen kullanilmistir. Bu desen standart sekilde
yiiriitilmesi planlanan nicel veya nitel yontemli arastirmalarda hem nicel hem de nitel
verilerin degerlendirilmesi imkani sunmaktadir (Butgel - Tunali vd., 2016). Ardisik agiklayici
desenin uygulandig1 arastirmalarda ilk olarak arastirmanin nicel kismi daha sonra ise nitel
kism1 ele alinmaktadir (Gay vd., 2012). Ozellikle deneysel arastirmalarda nicel boyut ile elde
edilen verilerin daha iyi analiz edilebilmesi i¢in nitel bir ¢alismanin da deneysel siireg
sonrasinda yiiriitiilmesi siklikla tercih edilebilmektedir (Ercan & Sahin, 2015). Bu desende
temel olarak daha etkili olan nicel verilerin agiklanmasinda nitel verilerden de destek
alinmaktadir (Creswell & Plano - Clark, 2018). Bu ¢alismada sadece nicel veriler elde ederek

sonuca ulagsmanin yetersiz olabilecegi ve nicel verilerin nitel veriler ile detayli bicimde
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aciklanmak istenmesinden dolay1 (Johnson & Onwuegbuzie, 2004) hem nicel hem de nitel
verilerin birlikte degerlendirilmesine karar verilmistir. Bu sebeple ilk iki arastirma sorusu ile
mevcut durumun niceliksel olarak ortaya konulmasi amaclanirken; ii¢lincli aragtirma sorusu
ile ilk iki arastirma sorusuyla ortaya konulan durumun detayli bir sekilde agiklanmasi
amaclanmistir. Calismanin nicel kisminda 6n test - son test kontrol gruplu yari deneysel
desen, nitel kisminda ise durum g¢aligmasi deseni kullanilmistir. Ardisik agiklayici desende
arastirmanin nicel ve nitel kisimlar1 art arda yiiriitilmekte ve birlikte degerlendirilmektedir.
(Gay vd., 2012). Boylelikle nicel veri toplama araglari ile elde edilen veriler nitel veri toplama
araclan ile derinlestirilerek aciklanabilmektedir (Creswell, 2012). Bu ¢alismada 6ncelikle
arastirmanin sorular1 dogrultusunda nicel ve nitel veri toplama araglar ile veriler toplanmis,
daha sonra ise nicel bulgular onciiliigiinde nitel veriler derinlemesine analiz edilmistir.
Buradaki amag nicel veri toplama araglari ile elde edilen bulgularin nitel ver toplama araglari

ile detayli bigimde agiklanabilmesidir.

Arastirmanin ilk adimi olan nicel kisimda on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Nicel arastirmalar temelde hipotez test etme veya problem ¢ézme siireci
olarak da belirtilebilir (Creswell, 2012; He, 2017; McMillan & Schumacher, 2014). Deneysel
arastirma ise, bilimsel yontemler icerisinde en net ve acik sonuclar veren arastirma modelidir.
(Biyiikoztirk vd., 2017; Gay vd., 2012). Arastirmanin ikinci adimi olan nitel veriler
toplanarak yiiriitiilen bir desen olan nitel arastirma (McMillan & Schumacher, 2014)
kisminda ise durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasinda arastirma konusu
olan herhangi bir durum detaylandirilarak, birden fazla veri kaynagi ile analiz edilme firsati

bulunur (Biiyiikoztirk, vd., 2017).

Bir bilimsel c¢aligmada siire¢ genellikle; problemin fark edilmesi, problemin
aciklanmasi, ¢6zlim Onerilerinin tahmini, arastirmada kullanilacak yontemin belirlenmesi,
verilerin toplanmasi - analiz edilmesi, karar verme ve yorumlama seklindedir (Cohen &
Manion, 1998). Bu calismada ise siire¢ benzer sekilde 15 adimda siralanabilir. Oncelikle
belirlenen arastirma problemi ve amaci dogrultusunda ilk olarak ilgili yerli ve yabanci
alanyazin taranmig ve derlenmistir. Sonraki adim ise arastirmada kullanilacak yontemin
belirlenmesi ve aciklanmasidir. Bu arastirma i¢in bir diger 6nemli kisim ise veri toplama
araglarmin gelistirilmesi ile gegerligi ve gilivenirliginin sinanmasidir. Veri toplama araglari
gelistirildikten, gecerligi ve giivenirligi sinandiktan sonra ¢alisma gruplar1 belirlenmis, daha
sonra bu gruplara sirasiyla 6n test, deneysel iglem ve son test uygulanmistir. Elde edilen

veriler uygun yontemlerle analiz edilerek arastirma bulgular1 olusturulmustur. Sonraki adimda
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ise arastirma bulgular1 dogrultusunda sonug, oneriler ve tartisma kisimlar1 yazilmis ve son

olarak arastirma uygun yazim kurallarina gore diizenlenerek, sonlandirilmistir.

Nicel Arastirma Siirecleri

Bu baslik altinda 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nicel aragtirma
grubu, deneysel islem siireci, nicel veri toplama araglar1 ve nicel veri analizi hakkinda bilgi

verilmisgtir.

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yart Deneysel Desen

Calismanin nicel boyutunda 6n test - son test kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desenli ¢alismalarda aragtirmaci tarafindan kontrol altinda tutulabilen
bir ortamda, bir ya da birden ¢ok bagimsiz degiskenin bagimli de§iskene olan etkileri
incelenir (Gilirbliz & Sahin, 2014). Yar1 deneysel desenlerde ise arastirma gruplar1 (deney ve
kontrol gruplari) tarafsiz bir bicimde belirlenmemektedir (Gliner vd., 2009). Ancak gruplar
olusturulurken 6zdes olmalarina 6zen gosterilir. Benzer Ozelliklerde olusturulan gruplar
kontrol ve deney gruplari olarak isimlendirilir ve her iki gruptan da hem islem (deney) dncesi
hem de islem (deney) sonrasi dl¢limler alinir. Daha sonra gruplarin islem 6ncesi ve sonrasi
durumlan karsilastirilarak; yapilan islemin etkisi belirlenir (Biiylikoztiirk, vd. 2017; Karasar,
2002). Bu galismada ise arastirma gruplarinin belirlenmesinde rastgele hareket edilmemistir.
Arastirmanin bagimli degiskenlerine (yaratict diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidiillenme
ve akademik basari) ait kontrol ve deney gruplarinin 6n test degerlerinin yakin seviyede
olmasina ve anlamli diizeyde farklilik gdstermemesine Onem verilmistir. Diger taraftan
gruplarin akademik basar1 not ortalamalar1 (2020-2021 egitim - &gretim yili ilk doneme ait
yarty1l agirlikli not ortalamast - YANO) ve Cocuk Gelisimi programina yerlestikleri Yiiksek
Ogretim Kurumlar1 Sinavi (YKS) puanlar1 da dikkate alinmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
uzaktan egitim igin kullandiklar1 bilgisayar, tablet, akilli telefon ve internete sahip olma
durumlar da belirlenmis ve 6grencilerin bu donanimlara sahip olmasina 6zen gosterilmistir.
Nihai durumda bu kosullar1 saglayan 6grenciler arasindan ise seckisiz bir sekilde hareket
edilerek deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Diger taraftan deneysel isleme katilim
saglanmasi siirecinde goniilliiliik esasina gdre hareket edilmistir. Ogrenciler arastirmaya
katilmalar1 i¢in zorlanmamis ve istedikleri anda arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilerek; bu

durum Ek 15°de gosterilen “Arastirma Goniilliiliik Formu” ile giivence altina alinmistir.

Tablo 5’te gosterildigi gibi arastirmada seckisiz bir sekilde olusturulan deney ve
kontrol gruplarina &n test ve son test olarak “Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Iletisim

Becerileri Olgegi”, “Egitimde Giidiilenme Olgegi” ve “Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari
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Testi” uygulanmistir. Bunun yaninda kontrol grubuna geleneksel (konu merkezli yaklasimlar
kullanilarak) bir sekilde yiriitilen Ggretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanildig:
uzaktan egitim uygulanirken, deney grubuna ise uzaktan egitim siirecine gore yapilandirilan

ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi etkin bigimde uygulanmistir.

Tablo 5. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Grup On Test islem Son Test

Deney Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Grubu [letisim Becerileri Olgegi X Iletisim Becerileri Olcegi
(DG) * Egitimde Giidiilenme Olgegi Egitimde Giidiilenme Olgegi

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi
Kontrol Yaratic1 Diigiinme Egilimi Olgegi Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi
Grubu Iletisim Becerileri Olgegi Iletisim Becerileri Olgegi
(KG) * Egitimde Giidiilenme Olcegi Egitimde Giidiilenme Olcegi

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi

*Deney ve kontrol gruplari olusturulurken oncelikle seckili daha sonra ise 6zdes grup olusturabilmek igin
rastgele bir sekilde hareket edilmistir.

Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerine uygulanan islem (ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamalarinin uzaktan egitimde kullanilmasi) sonucunda olumlu sonuglar elde
edildigi takdirde, kontrol grubuna da bir sonraki dénem olan 2021-2022 egitim - 6gretim yili
giiz doneminde ayni islem uygulanacaktir. Buradaki temel amag¢ her iki grubu olusturan
ogrenciler icin de firsat esitligi yaratarak etik davranabilmektir. Bunun yaninda c¢aligmada
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmasi asamalariin biitiiniinde etik ilkelere
uygun bir sekilde hareket edilmistir. Arastirma verileri katilimcilardan goniilliiliik esasina
uygun bi¢imde toplanmistir.  Diger taraftan raporlastirma siirecinde istifade edinilen
kaynaklar bilimsel atif ilklerine uygun olacak sekilde alintilanmis ve yararlanilan ¢aligsmalar
“Kaynakg¢a” baslhigi altinda sunulmustur. Ek olarak bu calisma icin Atatiirk Universitesi,
Sosyal ve Beseri bilimler Etik Kurulu, Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanligi’nin
10.06.2020 tarih ve 23 sayili karar1 geregince etik kurul izin belgesi almmustir. Ilgili belge Ek

- 13’te sunulmaktadir.

Bilimsel bir ¢alismanin gecerliginin saglanabilmesi i¢in i¢ ve dis gecerligi etkileyen
Ogelerin kontrol altina alinmasi gereklidir (Christensen vd., 2015; McMillan & Schumacher,
2014). Olgiilmek istenen oOzelliklerin diger ozellikler ile karistirilmadan dogru bicimde
Olclilmesi ve elde edilen sonuglarin benzer durumlara uyarlanabilmesi olarak agiklanabilen
gegerlik, i¢ ve dis gegerlik olarak siiflandirilabilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2017; Gliner vd., 2015;
Giirbiiz & Sahin, 2014; Proctor, 2003). I¢ gecerlik, bagimli degiskende meydana gelen

degisimlerin bagimsiz degisken ile aciklanabilmesi iken; dis gecerlik ise aragtirma sonucunda
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elde edilen sonuglarin evrene genellenebilmesidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2017; Creswell, 2015;

Gay vd., 2012). Bu galismada i¢ gegerligin korunmasi i¢in yiiriitiilen faaliyetler Tablo 6’da

gosterilmektedir.

Tablo 6. I¢ Gegerlik Ogeleri ve Yiiriitiilen Faaliyetler*

i¢ Gegerlik Ogeleri

Yiiriitillen Faaliyetler

Katihhmeilar

Ortam

Veri Toplama

Araclan

Test EtKisi

Regresyon

Beklenti Etkisi

Gruplarin tespitinde ilk asamada dgrencilerin cinsiyetleri, YANO’lar1 ve YKS puanlar1 esas
alinsa da gruplar nihai atamada seckisiz bir sekilde belirlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda YANO, YKS ve cinsiyetleri agisindan deney ve kontrol grubunu olusturan

6grencilerin benzer nitelikte olduklari soylenebilir.

Diger taraftan bu arastirmaya deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 35 Ggrenci ile
baglanmis ve her bir grup olusturulan farkli programlar uygulanarak siire¢ sonlandirilmistir.
Herhangi bir katilimc1 kaybi olmamistir. Arastirmaya katilma siirecinde goniilliiliik esasina

gore hareket edilmis ve dgrencilerin “Aragtirma Goniillillik Formu”nu imzalar istenmistir.

Hem deney hem de kontrol grubu ile yiiriitillen egitim - ogretim faaliyeti ayn1 dgretim

elemani tarafindan yiiriitillmistiir.

Bu calismada veriler hem deney hem de kontrol gruplart i¢in kendi ders ortamlarinda
cevrimici olarak ayni sanal smif platformu kullanilarak elde edilmistir. Bu agidan deney ve

kontrol gruplar arasinda veri toplanan ortam bakimindan bir farklilik yoktur.

Ayni1 veri toplama araglari hem deney hem de kontrol grubuna on test ve son test seklinde
uygulanarak arastirma verileri elde edilmistir. Ek olarak aragtirma verileri ayn1 6gretim

elemani tarafindan toplanmustir.

Arastirmanin 6n testi Mart ay1 basinda son testi ise Mayis ay1 sonunda uygulanmstir. On
test ve son test arasinda 15 haftalik bir zamanin bulunmasindan dolayr 6grencilerin 6n test
cevaplarini hatirlama olasiliginin azaldigi soylenebilir. Ek olarak bu aragtirmada kontrol

grubunun kullanilmasinin aragtirmada olabilecek test etkisini azalttig1 sonucuna varilabilir.

Caligsmada nicel veri toplama araglari ile deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilere
normallik analizleri uygulanmistir. Diger taraftan ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin
olmasi ve gruplarin atanmasinda nihai asamada segkisiz davranilmasi regresyon etkisinin

minimum diizeyde olabilecegini géstermektedir.

Deney grubu dgrencilerine deney dncesi asamada deney sartlart ve testler hakkinda bilgi
verilmemistir. Bunun temel amaci katilimcilarin herhangi bir beklenti gelistirmesinin ve
oldugundan farkli davranmalarinin dnlenmesidir. Boylelikle Hawthorne etkisinin &niine

gecilmesi amaglanmigtir.

* Bu tablonun olusturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmistir.

Tablo 6°da bu ¢alismanin i¢ gegerligini etkileyen 6geler ve bu 6geleri kontrol altinda

tutabilmek i¢in yiiriitilen faaliyetlere yer verilmistir. Tablo 6 degerlendirildiginde bu

calismanin i¢ gegerliginin yliksek diizeyde oldugu sonucuna varilabilir. Calismanin dis
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gecerligini etkileyen 6geler ile dis gecerliin saglanabilmesi i¢in yiiriitilen ¢alismalar ise

Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Dis Gegerlik Ogeleri ve Yiiriitiilen Faaliyetler*

Dis Gecgerlik e .
- . Yiiriitiillen Faaliyetler
Ogeleri
Balci (2009) deneysel arastirmalarda en az 15 Ogrenci olmasi gerektigini belirtmektedir.
Secim Bunun temel sebebi elde edilen sonuglara benzer kosullarda da tekrar ulasilabilmesi ve
¢ sonuglarin  genellenebilmesidir. Bu arastirmada deney grubu 34, kontrol grubu ise 35
ogrenciden olugsmaktadir.
Calismanin uygulandigr E-sinif ortamlarinda herhangi 6zel bir arag¢ - gere¢ veya materyal
Ortam
bulunmamaktadir.
Deneysel islemler 2020 - 2021 egitim - dgretim yil1 bahar déneminde 15 haftalik bir siireg
Zaman igerisinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden deneysel islem igin ek bir siire istenmemistir. Ancak

deney grubu dgrencilerine sadece ilk hafta oryantasyon ve tanitim egitimi verilmis ve bu
stirecte kullanilan dijital platformlar tanitilmistir.

* Bu tablonun olugturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmistir.

Tablo 7°de bu ¢alismanin dis gegerligini etkileyen 6gelere ve bu 6geleri kontrol altinda
tutabilmek igin yiriitiilen faaliyetlere yer verilmistir. Tablo 7°ye gore bu calismanin dis
gecerliginin  yiikksek diizeyde oldugu ve wulasilan sonuglarin benzer durumlarda

genellenebilecegi sonucuna ulasilabilir.

Nicel Boyut Arastirma Grubu

Calisma grubu Kafkas Universitesi Sarikamis Meslek Yiiksekokulu 2020 - 2021 bahar
yariyilinda Gelisim ve Ogrenme dersini alan Cocuk Gelisimi programi birinci siif birinci
Ogretim Ogrencilerinden olusmustur. Deneysel arastirmalarda gruplarin olusturulmasi seckisiz
ve segkisiz olmayan sekillerde iki tiirde gerceklestirilebilir (Bustami vd., 2017). Segkisiz
ornekleme yontemlerinin secgkisiz olmayan ornekleme yontemlerine kiyasla daha giiglii
olmasindan dolay1 (Biiyiikoztirk, vd., 2017) bu calismada deney ve kontrol gruplari nihai
asamada seckisiz bir sekilde belirlenmistir. Calisma grubu arastirmaya goniillii olarak katilan
ogrenciler arasindan hem niceliksel (denk sayida 6grenciden olusan gruplar) hem de niteliksel
[2020-2021 egitim - o6gretim yil1 ilk yariyil agirlikli not ortalamasi (YANO), Cocuk Gelisimi
programina yerlestikleri YKS puanlari, cinsiyet dagilimi ve teknoloji sahiplik durumlari]
olarak benzer 6zellikte bireylerden seckili bir sekilde hazirlanmistir. Ancak kontrol ve deney
gruplarina nihai atama seckisizlik goz Oniinde tutularak yapilmistir. Calismanin nicel

boyutunun arastirma grubuna ait demografik 6zellikleri Tablo 8’de gosterilmektedir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet
Grup
Kadin Erkek Toplam
Deney Grubu 27 7 34
Kontrol Grubu 30 5 35
Toplam 57 12 69

Tablo 8 degerlendirildiginde deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 35 olmak iizere
toplamda 69 Ogrencinin arasgtirmaya katildigi goriilmektedir. Deney grubuna katilan 34
ogrencinin 27’si kadin, 7’si ise erkek dgrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubuna katilan 35
Ogrencinin 30’u kadin, 5’1 ise erkek 6grencidir. Gruplarin olusturulmasinda goz oniine alinan
bir diger kriter olan YANO ve YKS puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Ancak bu
asamada verilerin analizi yapilamadan 6nce normallik varsayimin karsilanma durumu Shapiro
- Wilk Normallik Testi ile belirlenmistir. Dagilimin normalliginin belirlenmesi i¢in yapilan
on analiz sonuglart EK - 15°te gosterilmektedir. On analiz sonuglarinda deney ve kontrol
gruplarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Diger taraftan elde edilen levene test
degeri p>.05 olarak belirlenmistir. Bu deger varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir.
Bu sebeple deney ve kontrol gruplarina ait YANO ve YKS puanlariin karsilagtirilmasi ve
farkliliklarin tespit edilebilmesi i¢in parametrik tekniklerden olan bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmustir.

Tablo 9. YANO ve YKS Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda Farklilasma
Durumlarimin Tespiti Igin Yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglar

Ortalama / Puan Gruplar n X SS. sd. t p
Deney 34 3.64 44
YANO 67 1.365 177
Kontrol 35 3.50 43
Deney 34 228.59 8.90
YKS Puam 67 -1.613 111
Kontrol 35 231.90 8.15

Tablo 9’a gore deney (X = 3.64 ss = .44) ve kontrol (X= 3.50 ss = .43) gruplarmin
YANO puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanmamistir (t
67) = 1.365, p >.05). Benzer sekilde deney (X = 228.59 ss = 8.90) ve kontrol (X =231.90 ss =
8.15) gruplarinin YKS puanlar arasinda da istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanmamustir (t e7) = -1.613, p >.05). Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplarinin

hem YANO hem de YKS puanlarinin benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On Testlerine Ait Bulgular

Kontrol ve deney grubu 6grencilerin deneysel islem dncesinde sahip olduklar: yaratici
diistinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenmeleri ve akademik basar1 diizeyleri
arasindaki farkliligin belirlenebilmesi i¢in yapilan analizler ile bu analizlere iligkin bulgular

Tablo 10 - 11 - 12 - 13’te gosterilmektedir.

Bu kisimda oncelikle kontrol ve deney gruplarinin yaratici diisiinme egilimlerinin
deneysel islem oncesindeki farklilasma durumlari (anlamli diizeyde bir farkliligin varligi)
arastirilmistir. Bu sebeple kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup
olmadiginin tespit edilebilmesi igin On test ile elde edilen verilere bagimsiz gruplar t testi ile
analiz yapilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratic Diisiinme Egilimleri On Test
Sonuclart

Boyut Grup n X SS Sd t p
Amag Yénelimlilik ‘AY’ (On Test) gz:;r;' 22 2:32 :ﬁ 67  -226 822
I¢sel Giidiilenme ‘IG* (On Test) gzgg;l gi jii i; 67 786 203
Kendine Giiven KG’ (On Test) gg:;r;' 2451 gjg ?i’ 67  -205 838
Risk Alma ‘RA’ (On Test) gz:g;' 22 2;2 :2‘71 67 522 604
Yaratict Diigiinme Egilimi Olgegi Kontrol 35 3.94 .35

“YDEQO’ - Genel (On Test) Deney 34 3.99 31 67 654 15

Tablo 10’a gore kontrol ve deney grubunu olusturan dgrencilerin yaratict diisiinme
egilimlerinde YDEO’nin tamami ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farkliliga rastlanamamstir [(AY = te7) = -.226, p>.05); (IM = te7) = .786, p>.05);
(KG = t7) = -.205, p>.05); (RA = te7) = .604, p>.05); (YDEO = t7) = .654, p>.05)]. AY alt
boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X = 3.98, ss = .48) iken, deney grubunun ortalamasi
(X =3.95, ss = .41); IM alt boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X = 4.26, ss = .51) iken,
deney grubunun ortalamasi (X = 4.41, ss = .49); KG alt boyutunda kontrol grubunun
ortalamasi (X = 3.52, ss = .65) iken, deney grubunun ortalamasi (X = 3.49, ss =.71); RA alt
boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X = 3.78, ss = .67) iken, deney grubunun ortalamasi
(X =3.86, ss =.67) ve 6l¢egin tamaminda kontrol grubunun ortalamasi (X = 3.94, ss = .35)
iken; deney grubunun ortalamasi (X = 3.99, ss = .31) olarak belirlenmistir. Bu bulgular
kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin yaratict diisiinme egilimlerinin deneysel

islem siireci Oncesinde benzer nitelikte oldugunu gostermektedir.
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Kontrol ve deney gruplarinin sahip oldugu iletisim becerilerinin deneysel islem
oncesindeki farklilagma durumlar1 (anlamli diizeyde bir farkliligin varligi) incelenmistir. Bu
sebeple kontrol ve deney gruplart arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadiginin tespit
edilebilmesi i¢in On test ile elde edilen verilere bagimsiz gruplar t testi ile analiz

uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 11°de gdsterilmektedir.

Tablo 11. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerileri On Test Sonuglar:

Boyut Grup n X SS Sd t p
Tl o %5 8 o
Kendini ifade Etme ‘KIE’ (On Test) gce)rr:(;?l ;51 ggg 22 67 -.014 .989
Etk’in. Dinleme ve S"tizel Olmayan Kontrol 35 4.23 .38 67 77 243
Iletisim ‘EDSOI” (On Test) Deney 34 4.15 .50
$Ztsit§)im Kurmaya Isteklilik ‘IKi’> (On gz:;rjl ;51 222 gé 67 179 858
b arkiO 00 (o 42Ty o

Tablo 11’e gore kontrol ve deney grubunu olusturan dgrencilerin iletisim becerilerinde
IBO’niin tamamu ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farkliliga
rastlanamamustir [(IITB = te7) = -.280, p>.05); (KIE = t@7) = -.014, p>.05); (EDSOI = t(e7) = -
772, p>.05); (IKi = te7) = .179, p>.05); (IBO = t@7) = .-337, p>.05)]. 1lITB alt boyutunda
kontrol grubunun ortalamasi (X = 4.29, ss = .38) iken, deney grubunun ortalamasi (X = 4.27,
ss = .40); KIE alt boyutunda kontrol grubunun ortalamas: (X = 3.92, ss = .68) iken, deney
grubunun ortalamasi (X = 3.92, ss = .68); EDSOI alt boyutunda kontrol grubunun ortalamasi
(X =4.23, ss = .38) iken, deney grubunun ortalamas1 (X = 4.15, ss = .50); IK1 alt boyutunda
kontrol grubunun ortalamasi (X = 3.83, ss = .61) iken, deney grubunun ortalamasi (X = 3.85,
ss = .50) ve 6l¢egin tamaminda kontrol grubunun ortalamasi (X = 4.12, ss = .27) iken; deney
grubunun ortalamasi (X = 4.09, ss = .36) olarak belirlenmistir. Bu bulgular kontrol ve deney
grubunu olusturan 6grencilerin iletisim becerilerinin deneysel islem siireci 6ncesinde benzer

nitelikte oldugunu gostermektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin gilidillenme diizeylerinin deneysel islem oncesindeki
durumlarinin farklilasmasi (anlamh diizeyde bir farkliligin varlig1) arastirilmistir. Bu sebeple
kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadiginin tespit
edilebilmesi icin On test ile elde edilen veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir.

Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmektedir.
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Tablo 12. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Giidiilenme Diizeyleri On Test Sonuclar

Boyut Grup n X SS Sd t p
e G o = % o
i;a;a)rsiz Giidiilenme ‘YG’ (On gg:;r;l 2‘51 122 2;1 67 060 953
N ST U ST
icsel Giidiilenme IG’ (On Test) gz:;r;' gi j;i gi 67 411 682
Egitifnde Gﬁdﬁl.e?nme Olgegi Kontrol 35 2.98 .34 67 - 605 547
‘EGO’- Genel (On Test) Deney 34 2.93 37

Tablo 12’ye gore kontrol ve deney grubunu olusturan ogrencilerin giidiilenme
diizeylerinde EGO’niin tamami ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir [(ODM = tg7) = 1.100, p>.05); (M = te7) = -.060,
p>.05); (IYDM = te7) = -1.029, p>.05); (IM= te7) = .411, p>.05); (EGO = t7) = -.605, p>.05)].
ODM alt boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X =4.44, ss=.56) iken, deney grubunun
ortalamasi ( X =4.59, ss =.57); M alt boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X = 1.69, ss =
.64) iken, deney grubunun ortalamasi (X = 1.68, ss = .65); IYDM alt boyutunda kontrol
grubunun ortalamasi (X = 1.39, ss = .45) iken, deney grubunun ortalamasi1 (X = 1.19, ss =
.38); IM alt boyutunda kontrol grubunun ortalamasi (X = 4.25, ss = .62) iken, deney
grubunun ortalamasi (X =4.31, ss =.71) ve 6l¢egin tamaminda kontrol grubunun ortalamasi
(x = 2.98, ss = .34) iken; deney grubunun ortalamasi (X = 2.93, ss = .37) olarak
belirlenmistir. Bu bulgular kontrol ve deney grubunu olusturan Ogrencilerin giidiillenme

diizeylerinin deneysel islem siireci 6ncesinde benzer nitelikte oldugunu gostermektedir.

Kontrol ve deney gruplarmin Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlari arasinda
deneysel islem dncesindeki durumlariin farklilagmasi (anlamli diizeyde bir farkliligin varligr)
arastirtlmistir. Bu sebeple kontrol ve deney gruplar arasinda anlamli diizeyde bir fark olup
olmadiginin tespit edilebilmesi icin On test ile elde edilen verilere bagimsiz gruplar t testi ile

analiz yapilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuclar1 Tablo 13°te gosterilmektedir.

Tablo 13. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilari On Test Sonuclar

Grup n X SS Min. Puan Maks. Puan Sd t p

Kontrol (On Test) 35 50.86 11.54
) 0 100 67 1409 164
Deney (On Test) 34 5447 966
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Tablo 13’e gore kontrol ve deney grubunu olusturan dgrencilerin Gelisim ve Ogrenme
dersi basar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanamamustir (fe7) = 1.409, p>.05). Deneysel islem siireci dncesinde uygulanan Geligim ve
Ogrenme Dersi Basar1 Testi sonuclarma gore kontrol grubu ortalamasi (X = 50.86, ss =
11.54) olarak belirlenirken deney grubu ortalamasi ise (X = 54.47, ss = 9.66) olarak
belirlenmistir. Bu bulgular deneysel islem siireci dncesinde kontrol ve deney grubunu
olusturan &grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlarinin benzer oldugunu ortaya

koymaktadir.

Deneysel Islem Siireci

Bu calismanin islem siireci temel olarak 3 ana evrede yiiriitilmiistir. Bu evreler

hazirlik evresi, uygulama evresi ve raporlastirmadir.

Hazirlik Evresi: Hazirhik kisminda oncelikle aragtirmaci tez konusu ile ilgili yiiz yiize
ve cevrimigi kurs/egitimlere katilarak uzaktan egitim, ters - yiiz edilmis 6grenme, iletisim
becerileri, egitim sunumlarinin hazirlanmasi, 6gretim teknolojisinin kullanimi, egiticinin
egitimi, yaratict diisiinme ve inovasyon ile ilgili 6n hazirlik yapmustir. Arastirmaci tarafindan
alinan kurs/egitimlere ait sertifika ve belgeler Ek - 16°da sunulmaktadir. Diger taraftan
arastirmact yerli ve yabanci yapilan ilgili calismalari incelemis ve arastirma siirecinin en iyi
sekilde planlamasina yonelik hareket etmistir. Ardindan deneysel islemin yapilacagi Kafkas

Universitesi’nden arastirma yapma izni alinmgtir (Ek - 12).

Bunun yaninda Atatiirk Universitesi, Sosyal ve Beseri bilimler Etik Kurulu, Egitim
Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanligi’nin 10.06.2020 tarih ve 23 sayili karar1 geregince etik
kurul izin belgesi almmustir. ilgili belge Ek - 13’te sunulmaktadir. Daha sonra arastirmada
goniilliiliik esasina dayanilarak deney ve kontrol gruplar: belirlenmistir (Arastirma gontilliiliik
formunu onaylayan 6grencilerden deney grubu meydana gelmektedir Ek - 14). Ardindan
Krathwohl tarafindan giincellenen Bloom taksonomisine gore (Krathwohl, 2002) Gelisim ve
Ogrenme dersine yonelik kazamimlar ile deney ve kontrol gruplarina uygulanacak program

taslaklar1 olusturulmustur (Ek - 9).

Bir sonraki adimda nicel veri toplama araglarinin izinleri alinarak (Ek - 4 - 5 - 6),
gecerlik ve giivenirlikleri smnanmis (uzman goriisii, dogrulayic1 faktér analizi, i¢ tutarhilik
katsayis1 hesaplama ve iki yari test), Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 testi gelistirilmis ve bu
siireclerde stlirekli uzman goriislerine basvurulmustur. Nicel veri toplama araglari
belirlendikten sonra nitel veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu da

gelistirilmistir.
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Bu siireclerde arastirmaya katki saglayan uzmanlardan {i¢ii Egitim Programlar1 ve
Ogretim alaninda doktoras1 ve dogentligi olan; biri Egitim Y&netimi alaninda doktorasi ve
dogentligi olan ve biri de Okul Oncesi Egitimi alaninda doktoras1 ve dogenligi olan 6gretim
iiyelerinden olugmaktadir. Basari testinin gelistirilmesi slirecinde ise iki ¢ocuk gelisimi alan

uzmani Ve bir Tiirk Dili alan uzmani 6gretim gorelisinin goriislerine bagvurulmustur.

Son olarak ise, 6grencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme hakkinda bilgi sahibi olmalari

icin 1 haftalik oryantasyon ve tanitim egitimi verilmistir.

Uygulama Evresi: Calismanin uygulama evresi 2020-2021 egitim - 6gretim yil1 bahar
doneminde Kafkas Universitesi Sarikamis Meslek Yiiksekokulu’nda Gelisim ve Ogrenme
dersini alan Cocuk Gelisimi programi birinci sinif Ogrencileri ile 15 haftalik
(01.03.2021/28.05.2021) bir stirede yiiriitilmiistiir. Siire¢ basinda nicel 6l¢me araglari ile 6n
test yapilmistir. Uygulama evresinde hem deney hem de kontrol gruplarina uygulanacak

program taslagi dnceden belirlendigi sekliyle yliriitilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan programlar Ek - 9°da gosterilmektedir. Diger
taraftan bu asamada arastirmaci tarafindan ders videolar1 hazirlanmis, c¢esitli dijital
platformlar, sanal simif ve sosyal medya uygulamalari kullanilarak 6grenciler ile her ders
oncesinde paylasilmistir. Uzaktan yapilan dersler ¢evrimigi olabildigi gibi 6nceden yapilan
ders kayitlart da kullanilmigtir. Dénem sonunda 28.05.2021 tarihinde nicel veri toplama
araclari ile son test yapilmistir. Ardinda 12 &grenci ile goriisme yapilarak nitel veriler elde

edilmistir.

Raporlastirma Evresi: Son olarak bu evrede ulasilan tiim veriler ¢oziimlenerek
raporlastirilmistir. Ogrencilerin iginde bulunduklar: sartlar goz dniine alinarak yeterli diizeyde
verimin elde edilebilece8i 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi olarak tanimlanabilen (Eren,
Aktiirk, Demirer & Sahin, 2010) 6gretim tasariminin ADDIE Modeli, ARCS Modeli, Gerlach
ve Ely Modeli, Smith ve Ragan Modeli, Dick ve Cary Modeli ile ASSURE Modeli gibi
cesitleri vardir (Akkoyunlu vd., 2008). Gelisen teknolojinin etkisiyle 6gretim tasarimlarinda
da degisimler yasanmistir (Ozyakisir & Aybas, 2018).

Ogretim programlarinin daha etkili ve verimli olmasi igin Yyiiriitilen calismalar
sonucunda gelistirilen (Uysal & Giircan, 2004) ASSURE Modeli ile kitle iletisim araglari ile
teknolojik materyallerin 6grenme ortamlarinin niteligini arttirmas1 amaglanmaktadir
(Heinrich, Molendo, Russell & Smaldino, 1996). Diger taraftan bu model 6gretimin dnceden

planlanmasma ve ilgili materyallerin gelistirilmesine olanak tanir. Bdylelikle meydana
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gelebilecek problemler arastirmaci tarafindan erken fark edilip gerekli dnlemler alinabilmesi
icin zaman kazanilir (Debbag, 2018). Bu sebeplerden dolayr ¢alismanin hazirlik ve uygulama
evreleri 6gretim tasarimi modellerinden ASSURE Modeli temel alinarak diizenlenmistir. Bu

model ismini modeli olusturan basamaklarin bas harflerinden almaktadir (Geban vd., 1992).

A: Analyze learner : Ogrenen analizi

S: State objectives : Hedef belirleme

S: Select methods, media and materials : Yontem, medya ve materyal se¢imi
U: Utilize media and materials : Medya ve materyal kullanimi

R: Required learner participation : Ogrenen katilimi

E: Evaluate and revise : Degerlendirme ve revize etme

Sekil 11. ASSURE Modeli (Heinrich vd., 1996)

Select
Methods, Utilize "
Analize State Media and Media and Required Evaluate
Learners Objectives Materials Materials Participation (Degerlendir
(Ogrenenen (Hedef (Yontem, (Medya ve ((")'rsnen me \g/e Revize
Analizi) Belirleme) Medya ve Materyal K gt 1 Etme)
Materyal Kullanimi) atithmy
Secimi)

1. Ogrenen analizi (Analize learners): ASSURE Modeli’nin ilk basamagi olan
Ogrenen analizinde calisma Oncesinde arastirmaya katilan 68rencilere ait birtakim 6zellikler
belirlenmistir. Bu 6zellikler cinsiyet, YANO, YKS puanlar1 ve 6grencilerin sahip olduklari
teknolojik yeterlikler (bilgisayar, tablet, akilli telefon ve internete sahip olma durumlari)

olarak siralanabilir.

2. Hedef belirleme (State objectives): Bu asamada Gelisim ve Ogrenme dersi ile ilgili
Bologna ¢iktilar1 Kafkas Universitesi Sartkamis Meslek Yiiksekokulu internet adresinden
(https://www.kafkas.edu.tr/dosyalar/smyo/file)  incelenmistir. Yapilan degerlendirmede
eksiklikler tespit edilmesinden dolayr Gelisim ve Ogrenme dersine ait kazanimlar arastirmaci
tarafindan tekrar hazirlanmistir. Gelisim ve Ogrenme ders kazammlarinin hazirlanmasi
stirecinde Krathwohl tarafindan giincellenen Bloom taksonomisi dikkate alinmis ve nihai
asamada 3 alan uzmani goriisiine basvurulmustur. Gelisim ve Ogrenme dersine yonelik

gelistirilen kazanimlar Ek - 11°de gosterilmektedir.
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3. Yontem, medya ve materyal secimi (Select methods, media and materials): Bu
asamada deney ve kontrol grubu Ogrencileri i¢in ayri ayr1 programlar olusturulmustur.
Kontrol grubu programi (Ek - 9) bir 6nceki egitim - 6gretim yilinda oldugu gibi uzaktan
egitim ile yiritiliirken, deney grubu programinda (EK - 9) ise ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasindan yararlanilmistir.  Ters yiiz edilmis Ogrenmenin ¢evrimigi ders
uygulamalarinda aktif 6grenme tekniklerinden yararlanilmistir. Programda kullanilan aktif
ogrenme tekniklerine karar verilmeden Once ilgili alanyazin degerlendirilerek (Christersson &
Staaf, 2019; Kogyigit & Zembat, 2013; Saracaloglu & Kiiciikoglu, 2016; Un - Acikgdz, 2014;
Unsal, 2017) ve uzman goriislerine basvurularak akvaryum, flas, hizl1 tur, beyin firtinasi,
Phillips 66, panel, miinazara, tombala, kum saati, arkasi yarin, 6rnek olay inceleme, sokratik
tartisma ve alti sapkali diistinme tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu teknikler

hakkindaki agiklamalar Ek — 21°de yer almaktadir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin deney grubu 6grencileri tarafindan daha iyi
anlasilabilmesi ve gilidiilenme diizeylerinin yiikseltilebilmesi i¢in bir haftalik oryantasyon ve
tanitim egitimi verilmis ve bu siirecte kullanilan dijital platformlar tanitilmigtir. Sanal sinif,
iletisim araclar ile dijital platformlar belirlenirken alanyazinda ilgili ¢alismalar incelenmis
(basarilt uygulama ornekleri olan programlar sec¢ilmis), olabildigince gilincel ve bilinen
platformlar tercih edilmistir. Bu ¢alismadaki dijital platformlar, sanal sinif ve sosyal medya
uygulamalar1 tercih edilen temel sebepleri olarak; ogrencilerin bu platformlar ile
uygulamalarin  kullanim1 hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmalar1 (daha 6nce bu
uygulamalar1 kullanmalarindan dolay1), 6grenci - O6grenci ve Ogrenci - Ogretim elemani
etkilesimine imkén tamimasi, video ve mesaj paylasilabilmesi ve bu uygulamanin mobil
versiyonu ile 6grencilerin telefonlari ile istedikleri yer ve zamanda ders ile ilgili materyallere

ulagim imkanlarinin bulunmasi olarak gosterilebilir.

Ters - yiliz edilmis Ogrenme uygulamasi icin gelistirilen ders materyallerinin
hazirlanmasinda Mayer’in (2001) belirttigi ¢oklu ortam tasarim ilkeleri olan ¢oklu ortam
tasarimi, uzamsal yakinlik, zamansa yakinlik, tutarlilik, ses, resim, gereksizlik, bireysel
farklar, 6n aligtirma, parcalama ve dikkat ¢ekme ilkeleri esas alimmistir. Bu ilkelerin

calismada ele alinis bigimleri asagida aciklanmaktadir:

Coklu ortam tasarimi ilkesi: Sunularda tekdiizelikten kacinilmis, hem gorsel hem de

isitsel anlamda ¢oklu uyaricilardan yararlanilmistir.

Uzamsal yakinlik ilkesi: Sunumu yapilan konu ile gorsel araglar birbirlerine yakin

olarak planlanmustir.
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Zamansal yakinlik ilkesi: Videolarda 6gretim elemaninin anlatimini yaptigi konu ile

slaytlar benzer olarak planlanmistir.
Tutarllik ilkesi: Ilgisiz konu, metin, video ve gorsel kullanimindan kag¢inilmustir.
Ses ilkesi: Videolarda ses kullanilmistir.
Resim ilkesi: Videolarda 6gretim elemaninin goriintiisii yer almaktadir.
Gereksizlik ilkesi: Sunumlarda gereksiz 6ge kullanimindan kagimilmstir.

Bireysel farklar ilkesi: Farkli hizlarda 6grenen 6grenciler ders videolarini istedikleri
zaman dijital platformlar, sanal sinif ve sosyal medya uygulamalar1 vasitasiyla izleyebilir ve

soru sorabilirler.

On alistirma ilkesi: Videolarda ilk olarak ilgili konu hakkinda temel bilgiler

sunulmustur. Daha sonra konu anlatimi yapilmistir.

Parcalama ilkesi: Dersler videolarda sikicilik yaratmamasi igin parcalara boliinerek

hazirlanmustir.

Dikkat ¢ekme ilkesi: Video derslerde oOncelikle dikkat ¢cekme yapilarak Ogrenci

giidiilenmesinin arttirilmasi1 amaglanmustir.

Ogrencilere sunulan ders materyalleri (video ve sunumlar) arastirmaci tarafindan
hazirlandig1 gibi, hazir olan ders materyalleri de tercih edilmistir. Ders videolarinin ¢ekimleri
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ders ¢ekimleri haftalik olarak planlanmis ve Ek - 9’da
gosterilen deney grubu programinda belirtilen igerikler dogrultusunda yiiriitiilmistiir. Ders
videolarinin asir1 uzun olmasi 6grenci giidillenmesini olumsuz sekilde etkileyebileceginden
dolay1 (Bergman & Sams, 2012) ders videolar1 en fazla 15 ile 30 dakikalik olacak sekilde
planlanmistir. Ham videolar heniiz islenmeden daha 6nce Gelisim ve Ogrenme dersine girmis
ve mesleginde en az 4 yillik kideme sahip 6gretim elemanlarina sunulmus ve alinan doniitler
dogrultusunda son hali verilmistir. Elde edilen ham ders videolar1 video diizenleme

programlari ile islenmis ve (video ve sunum materyali birlestirilerek) son hali verilmistir.

4. Medya ve materyal kullanimi (Utilize media and materials): Son asama olarak ders
videolar1 haftalik olarak sadece dersi alan 6grencilerin erisebilecegi sekilde olusturulan sanal
sinif uygulamasma yiiklenmis, ayni zamanda ders videolar:1 sosyal medya uygulamasi
araciligryla 6grenciler ile paylasilmistir. Diger taraftan ilgili dijital platformlar, sanal sinif ve
sosyal medya uygulamalar iizerinden siirekli bicimde ders ile ilgili 6grenci - 6grenci, 6grenci

- 6gretim elemant etkilesimi saglanmustir.
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5. Ogrenen Kanhmi (Required learner participation): Deney grubu ¢evrimici ders
etkinlikleri olarak Ek - 9°daki Deney Grubu Taslak Programi’nda belirtildigi gibi aktif
ogrenme tekniklerinden Gelisim ve Ogrenme dersinde verimli olacag diisiiniilen ve aym
zamanda ilgili alanyazin ile de derse katkis1 oldugu belirtilen (Kirtak - Ad & Kocakiilah,
2016; Kiras & Akcay, 2016; Kogyigit & Zembat, 2013; Rust, 2002; Saracaloglu &
Kiiciikoglu, 2016; Tiirksoy & Taslidere, 2016; Un - A¢ikgdz, 2014;) akvaryum, flas, hizl tur,
beyin firtinasi, Phillips 66, panel, miinazara, tombala, kum saati, arkasi yarin, 6rnek olay
inceleme, sokratik tartisma ve alt1 sapkali diisiinme teknikleri kullanilmistir. Diger taraftan bu
teknikler belirlenirken mesleginde en az bes yillik kideme sahip 6gretim elemanlarindan da

goriis alinmistir.

6. Degerlendirme ve revize etme (Evaluate and revise): Bu asamada siire¢ sonunda
uygulanan olcekler, akademik bagar1 testi ve goriismeler degerlendirilmis ve ters - yiiz edilmis
ogrenme uygulamasinin olumlu sekilde etkilerinin olup olmadigr belirlenmistir. Siireg
icerisinde ise Ogrenciler ve ilgili alan uzmanlar ile stirekli irtibat saglanarak doniitler elde
edilmis ve hazirlanan ders materyalleri gerekli durumlarda revize edilmistir. Arastirma
sonuclar1 ile detaylr bilgiler bulgular ile sonug, tartisma ve Oneriler bdoliimlerinde

sunulmaktadir.

Nicel Veri Toplama Araglart

Bu calismada kullanilan veri toplama araglar1 nicel veri toplama aracglar1 ve nitel veri
toplama arac1 olmak iizere iki ¢esittir. Nicel veri toplama araclar1 olarak “Yaratic1 Diislinme
Egilimi Olgegi-YDEO”, “Iletisim Becerileri Olgegi-IBO”, “Egitimde Giidiilenme Olgegi -
EGO” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi”
kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise, yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Caligsmada kullanilan olgekler gecerligi ve gilivenirligi sinanmis veri toplama
araclar arasindan belirlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan nicel veri toplama araglar1 Sahin
(2017) tarafindan gelistirilen “Yaratict Diisinme Egilimi Olgegi-YDEO” (Ek 1), Korkut-
Owen & Bugay (2014) tarafindan gelistirilen “Iletisim Becerileri Olgegi-IBO” (Ek 2),
Vallerand vd. (1992) tarafindan gelistirilen ve Kara (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
“Egitimde Giidiilenme Olgegi - EGO” (Ek 3) ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Gelisim

ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi” olarak siralanabilir.

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi (YDEO).

Bu calismada kontrol ve deney grubu ogrencilerinin deneysel islem oOncesinde ve

sonrasinda yaratici diisiinme egilimleri arasindaki farkliligin belirlenebilmesi i¢in “Yaratici
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Diisiinme Egilimi Olgegi (YDEO)” kullanilmistir. YDEO Sahin (2017) tarafindan Tiirkiye’de
yedi farkli ilde (Sakarya, Diizce, Eskigehir, Kiitahya, Tokat, Zonguldak, Samsun) 6grenim
goren 1770 lise ve iiniversite Ogrencisi ile yiiriitiilen bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi sonucu
hazirlanmistir. YDEO dért alt boyuttan ve toplam 17 maddeden olusmaktadir. YDEO alt
boyutlari; amag yonelimlilik (5 madde = 1, 2, 3, 4, 5 numarali maddeler), i¢sel giidiilenme (5
madde = 6, 7, 8, 9, 10 numarali maddeler), kendine giiven (3 madde = 11, 12, 13 numarah
maddeler) ve risk alma (4 madde = 14, 15, 16, 17 numarali maddeler) olarak belirlenmistir.
Olgekte 3 madde (1, 11, 13 numarali maddeler) olumsuz ifade igermektedir ve bu sebeple
veri isleme esnasinda ters ¢evrilerek kodlama yapilmistir. 5°1i likert tipi bir yapiya sahip
Olcegin derecelendirilmesi “5 - kesinlikle katiliyorum”, “4 - katiliyorum”, “3 - kismen

katiliyorum”, “2 - katilmiyorum” ve “1 - kesinlikle katilmiyorum” seklindedir.

Sahin (2017) tarafindan YDEO’niin 4 faktorlii yapismin gegerliginin sinanabilmesi
icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizinde CFI, GFI, AGFI, NFI
ve TLI igin >0.90 kabul edilebilir deger olarak belirtilebilirken, >0.95 son derece iyi bir deger
olarak kabul edilebilir. SRMR ve RMSEA i¢in ise >0.80 kabul edilebilir deger iken, >0.50
son derece iyi bir deger olarak kabul edilebilir. Diger taraftan dogrulayic1 faktor analizinde
y2/sd degerinin 5’ten kiiciik olmas1 gerekmektedir (Cole, 1987; Hu & Bentler, 1999; Kline,
2011; Marcoulides & Schumacher, 2001; Ozdamar, 2017; Schumacher & Lomax, 2004;
Seger, 2015). Sahin (2017) tarafindan yapilan dogrulayici faktor analizine ait uyum indeksleri
Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 14. Dogrulayici Faktor Analizine Ait Uyum Indeksleri (Sahin, 2017)

Referans Degeri

indeksler - Ol¢iim Sonuc
Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 2.296 Iyi Uyum
TLI 95<TLI< 1 90 <TLI< .94 .92 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .038 iyi Uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .045 iyi Uyum
CFI 95< CFI< 1 .90 < CFI< .94 95 Iyi Uyum
GFI 95< GFI< | 90 < GFI< .94 .96 iyi Uyum
AGFI 95< AGFI< 1 .90 < AGFI< .94 97 Iyi Uyum
NFI 95<NFI< 1 .90 <NFI< .94 95 Iyi Uyum
Sd 111
CMIN 254.856
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Dogrulayici faktdr analizi sonuclarina gore Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi’nin dort
faktorlii yapisinin dogrulandigr goriilmiistiir. Sahin (2017) tarafindan elde edilen Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayir degerleri olgek alt boyutlarinda .60 ile .64 arasinda yer alirken
dlgegin tamamina ait deger ise .67 olarak belirlenmistir. Ozdamar (1997) tarafindan Cronbach
- Alpha i¢ tutarhilik katsayisinin degerlendirilme araliklar1 “0.00 < a > 0.40 = giivenilir
degildir, 0.40 < o> 0.60 = diisiik giivenilirdir, 0.60 < a. > 0.80 = oldukea giivenilirdir, 0.80 <
a > 1.00 = yiiksek derecede giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu degerlere gore Yaratict

Diisiinme Egilimi Ol¢egi’nin oldukgca giivenilir oldugu sonucuna varilabilir.

Bu c¢alismada oOl¢ek Cocuk Gelisimi programi birinci smif birinci 6gretim
ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina uygulandigi i¢in dogrulayici faktor analizi
icin deney ve kontrol grubunda yer almayan Cocuk Gelisimi programi ikinci smif birinci ve
ikinci 0gretim ile birinci sinif ikinci 6gretim 6grencilerinden veri elde edilmistir. Toplamda
148 ogrenci ile yiiriitiillen dogrulayict faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri

Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15. YDEO ye Ait Bu Calismada Elde Edilen Uyum Indeksleri

Referans Degeri

indeksler - Ol¢iim Sonug
Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 1.702 Iyi Uyum
TLI 95<TLIK 1 90 <TLI< .94 .90 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 .069 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .07 Kabul Edilebilir Uyum
CFlI 95<CFI< 1 90 <CFI< .94 .90 Kabul Edilebilir Uyum
GFI 95< GFIL 1 .90 < GFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 95< AGFI< 1 .90 < AGFI< .94 .92 Kabul Edilebilir Uyum
NFI 95<NFI< 1 .90 <NFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
Sd 113
CMIN 192.286

Tablo 15’e gore ki - kare degeri anlamli diizeyde belirlenmis, bu degerin serbestlik
derecesine boliimii ile ulasilan degerin 0 ile 3 arasinda bulunmasi ve diger uyum indekslerinin
de kabul edilebilir uyum olarak belirlenmesi 6lgegin yap1 gecerliginin dogrulandigini ifade
etmektedir. YDEO’niin dogrulayici faktdr analizine ait diyagramn Sekil 12°de

gosterilmektedir.
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Sekil 12.YDEO Dogrulayict Faktor Analizine Ait Diyagram

YDOS YDO4 ¥YDO3 YDOC2 YDO1

voo17
voots
vbo1s
voo1s

VDO 11 YDO 12 YDO13

Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in dncelikle hem dlgegin tamaminin hem de
olusan dort boyutun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayr degerleri hesaplanmustir. Olgek alt
boyutlarina ve tamamina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayillart Tablo 16’da

gosterilmektedir.

Tablo 16. YDEO ye Ait Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsay1 Degerleri

Boyutlar Cronbach Alpha Degeri
Amag Yonelimlilik Boyutu (Birinci Boyut - 5 Madde) Al
I¢sel Giidiilenme Boyutu (ikinci Boyut - 5 Madde) 74
Kendine Giiven Boyutu (Ugiincii Boyut - 3 Madde) .66
Risk Alma Boyutu (Dordiincti Boyut - 4 Madde) .67
Toplam Al

Elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 degerleri 6l¢ek alt boyutlarinda .66 ile
.74 arasinda yer alirken 6lgegin tamamina ait deger ise .71 olarak belirlenmistir. Ozdamar
(1997) tarafindan Cronbach - Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin degerlendirilme araliklar1 “0.00 <
a > 0.40 = gilivenilir degildir, 0.40 <a > 0.60 = diisiik glivenilirdir, 0.60 < o > 0.80 = olduk¢a
giivenilirdir, 0.80 < a > 1.00 = yiiksek derecede giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu
degerlere gore Yaratict Diisinme Egilimi Olgegi’nin olduk¢a giivenilir oldugu sonucuna
varilabilir. Bu calismada 06lgegin giivenilirliginin tekrar degerlendirilmesinde iki yar1 test

tekniginden de faydalamilmustir. iki yari test degerleri Tablo 17°de gdsterilmektedir.
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Tablo 17. YDEO ye Ait Iki Yar: Test Degerleri

Olgegin Boliimler Cronbach Alpha
Birinci Bolim .64
Ikinci Boliim .69

Ulasilan iki yari test degerlerinde 6lgegin birinci boliim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsay1 degeri .64 ve ikinci bolim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayir degeri ise .69 olarak
belirlenmistir. Elde edilen iki yar1 test sonuglarma gore de Yaratict Disiinme Egilimi

Olgegi’nin oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tletisim Becerileri Olgegi (IBO). Bu ¢alismada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda iletisim becerileri arasindaki farkliligin
belirlenebilmesi i¢in “Iletisim Becerileri Olgegi (IBO)” kullamlmistir. iBO Korkut - Owen &
Bugay (2014) tarafindan 384 &grenci ile yiiriitiilen bir 6lgek gelistirme calismasi sonucu
hazirlanmistir. IBO 4 alt boyut ve toplam 25 maddeden olugmaktadir. IBO alt boyutlari
iletisim ilkeleri ve temel beceriler ‘IiTB’ (10 madde = 1, 3, 6, 13, 15, 16, 21, 23, 24, 25),
kendini ifade etme ‘KIE’ (4 madde = 2, 5, 17, 20), etkin dinleme ve s6zel olmayan iletisim
‘EDSOI’ (6 madde = 10, 11, 12, 18, 19, 22) ve iletisim kurmaya isteklilik ‘IKi> (5 madde =
4,7, 8,9, 14) olarak belirlenmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir. iBO 5°li likert
tipi bir yaprya sahiptir. Olcegin derecelendirilmesi “5 - her zaman”, “4 - siklikla”, “3 - bazen”,

“2 - nadiren” ve “l - higbir zaman” seklindedir.

Korkut - Owen & Bugay (2014) tarafindan IBO’niin 4 faktorlii yapisinin gegerliginin
simanabilmesi i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizinde CFI,
GFIl, AGFI, NFI ve TLI i¢in >0.90 kabul edilebilir deger olarak belirtilebilirken, >0.95 son
derece iyi bir deger olarak kabul edilebilir. SRMR ve RMSEA i¢in ise >0.80 kabul edilebilir
deger iken, >0.50 son derece iyi bir deger olarak kabul edilebilir. Diger taraftan dogrulayici
faktor analizinde y2/sd degerinin 5’ten kiiclik olmasi gerekmektedir (Cole, 1987; Hu &
Bentler, 1999; Kline, 2011; Marcoulides & Schumacher, 2001; Ozdamar, 2017; Schumacher
& Lomax, 2004; Secer, 2015). Korkut - Owen & Bugay (2014) tarafindan yapilan dogrulayici

faktor analizine ait uyum indeksleri Tablo 18’de gosterilmektedir.
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Tablo 18. Dogrulayict Faktor Analizine Ait Uyum Indeksleri (Korkut - Owen & Bugay, 2017)

Referans Degeri

indeksler iyi Uyum Kabul Edilebilir Ol¢iim Sonuc
Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 1.400 fyi Uyum
TLI 95<TLI< 1 90 <TLI< .94 .90 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .046 Iyi Uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .068 Kabul Edilebilir Uyum
CFlI 95< CFI< 1 .90 < CFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
GFlI 95< GFI< 1 90 < GFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 95< AGFI< | .90 < AGFI< .94 .95 Iyi Uyum
NFI 95< NFI< 1 .90 < NFI< .94 .95 fyi Uyum
Sd 111
CMIN 155.400

Dogrulayici faktor analizi sonuglara gére Iletisim Becerileri Olgegi’nin dort faktorlii
yapisinin dogrulandigi gorilmiistiir. Korkut - Owen & Bugay (2014) tarafindan elde edilen
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 degerleri 6l¢ek alt boyutlarinda .64 ile .79 arasinda yer
alirken 6lgegin tamamina ait deger ise .88 olarak belirlenmistir. Ozdamar (1997) tarafindan
Cronbach - Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin degerlendirilme araliklar1 “0.00 < o > 0.40 =
giivenilir degildir, 0.40 < a > 0.60 = disik gilvenilirdir, 0.60 < a > 0.80 = oldukga
glivenilirdir, 0.80 < o > 1.00 = yiiksek derecede giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu
degerlere gore Iletisim Becerileri Olgegi'nin yiiksek derecede giivenilir oldugu sonucuna
ulasilabilir. Bu c¢alismada o6l¢ek Cocuk Gelisimi programi birinci smif birinci 6gretim
ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina uygulandig: i¢in dogrulayici faktor analizi
icin deney ve kontrol grubunda yer almayan Cocuk Gelisimi programi ikini siif birinci ve
ikinci 6gretim ile ikinci siif ikinci 6gretim 6grencilerinden veri elde edilmistir. Toplamda
148 6grenci ile yiiriitillen dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri
Tablo 19°da gosterilmektedir.
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Tablo 19. /BO ve Ait Bu Calismada Elde Edilen Uyum Indeksleri

Referans Degeri

indeksler iyi Uyum Kabul Edilebilir Ol¢iim Sonuc
Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 1.820 fyi Uyum
TLI 95<TLI< 1 90 <TLI< .94 .90 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 .075 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 077 Kabul Edilebilir Uyum
CFI 95< CFI< 1 .90 < CFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
GFlI 95< GFI< 1 90 < GFI< .94 .92 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 95< AGFI< 1 .90 < AGFI< .94 .92 Kabul Edilebilir Uyum
NFI 95<NFI< 1 .90 <NFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
Sd 269
CMIN 489.587

Tablo 19’a gore ki - kare degeri anlamli diizeyde belirlenmis, bu degerin serbestlik
derecesine boliimii ile ulasilan degerin 0 ile 3 arasinda bulunmasi ve diger uyum indekslerinin
de kabul edilebilir uyum olarak belirlenmesi 6lgegin yapr gecerliginin dogrulandigini ifade

etmektedir. IBO’niin dogrulayici faktdr analizine ait diyagrami Sekil 13°te gosterilmektedir.

Sekil 13. /BO Dogrulayici Faktor Analizine Ait Diyagram

IBO1 IBO3 iBos | |iBo13| |iBO15| |IBO18| [i1BO21| [IBO23| [IBO24| [IBO25
o 52 58 .7 64 - .
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81 69 55 . IBO2 e22
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; 805 =)
219 IBOS |t IKI KIE
8
" IBO17 e24
A
IBO9 63
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Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi igin dncelikle hem &lgegin tamaminin hem de
olusan dért boyutun Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayr degerleri hesaplanmistir. Olgek alt
boyutlarina ve tamamina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 20’de

gosterilmektedir.

Tablo 20. /BO 'ye Ait Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsay: Degerleri

Boyutlar Cronbach Alpha Degeri
IiTB Boyutu (Birinci Boyut - 10 Madde) .81
KIE Boyutu (ikinci Boyut - 4 Madde) 71
EDSOI Boyutu (Ugiincii Boyut - 6 Madde) 73
IKi Boyutu (Dérdiincii Boyut - 5 Madde) 71
Toplam .89

Elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 degerleri 6lgek alt boyutlarinda .71
ile .81 arasinda yer alirken dlgegin tamamina ait deger ise .89 olarak belirlenmistir. Ozdamar
(1997) tarafindan Cronbach - Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin degerlendirilme araliklar1 “0.00 <
a>0.40 = giivenilir degildir, 0.40 < a > 0.60 = diisiik glivenilirdir, 0.60 < a > 0.80 = oldukca
giivenilirdir, 0.80 < a > 1.00 = yiiksek derecede giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu
degerlere gore Iletisim Becerileri Olgeginin yiiksek derece giivenilir oldugu sonucuna
varilabilir. Bu calismada 6l¢egin giivenilirliginin tekrar degerlendirilmesinde iki yari test

tekniginden de faydalanilmustir. iki yari test degerleri Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21. IBO 'ye Ait Iki Yar: Test Degerleri

Olcegin Boliimler Cronbach Alpha
Birinci Boliim .80
Ikinci Bélim .81

Ulasilan iki yari test degerlerinde 6lg¢egin birinci boliim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsay1 degeri .80 ve ikinci bolim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayr degeri ise .81 olarak
belirlenmistir. Elde edilen iki yar1 test sonuglarma gore de Iletisim Becerileri Olgegi’nin

yiiksek derece gilivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Egitimde Giidiillenme Olcegi (EGO). Bu calismada kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda gilidiilenme diizeyleri arasindaki
farklihgin  belirlenebilmesi icin “Egitimde Giidiilenme Olgegi (EGO)” kullanilmistir.
Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal & Vallieres (1992) tarafindan gelistirilen ve Kara
(2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Egitimde Giidiilenme Olgegi - EGO”ye 660 6grenci

ile Adiyaman’da vyiiriitiilen bir ¢calisma sonucunda son hali verilmistir. EGO 4 alt boyut ve
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toplam 12 maddeden olusmaktadir. EGO alt boyutlar1 6zdeslesmis dissal giidiilenme ‘ODG’
(3 madde = 1, 2, 3), yetersiz giidiilenme ‘YG’ (3 madde = 4, 5, 6), ice yansitilmis digsal
giidiilenme ‘I'YDG’ (3 madde = 7, 8, 9) ve igsel giidillenme ‘IG’ (3 madde = 10, 11, 12)
olarak belirlenmistir. 5°1i likert tipi bir yapiya sahip 6lgegin derecelendirilmesi “5 - kesinlikle
katiliyorum”, “4 - katiliyorum”, “3 - kismen katiliyorum”, “2 - katilmiyorum” ve “1 -

kesinlikle katilmiyorum” seklindedir.

Fransizca adi “Echelle de Motivation en Education” olan “Egitimde Giidiilenme
Olgegi” Kara (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Bunun icin dncelikle Fransizca olarak
hazirlanmis orijinal 6lgek formu Fransiz dil uzmanlar1 ve Tiirk dil uzmanlarimin birlikte
calismalari ile Tiirkgeye ¢evrilmistir. Daha sonra 6lgek formu Fransa’da yasamini siirdiiren iki
Tiirk iiniversite 6grencisi tarafindan da Fransizcaya ¢evrilmistir. iki 6lcek formu (Fransizca ve
Tiirkge) arasindaki farkliliklar kontrol edildikten sonra olusturulan Tiirk¢e form ii¢ dil uzman
kontroliine sunulmustur. Dil uzmanlarinin kontroliinden sonra 6l¢ek hakkinda bir 6lgme ve
degerlendirme uzmani, li¢ Ogretim iiyesi ve ii¢ Ogretmen goriisii alinmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan o6lgek formu 50 &grenciye uygulanarak olgegin
anlasilabilirligi ve kullamsliligi sinanmustir. Nihai asamada Egitimde Giidiilenme Olgegi’ne

son hali verilmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir.

Kara (2008) tarafindan EGO’niin yap1 gecerliginin saglanmasi ve dlgekte bulunan
maddelerin faktor yiiklerinin tekrar belirlenebilmesi i¢in agimlayict faktoér analizi (AFA)
yapilmistir. AFA’dan Once yapilan test degerleri; Orneklem grubuna uygunluk 0.001
diizeyinde KMO = 0.85, Bartlett's Test of Sphericity = 2899.589 olarak tespit edilmistir.
AFA’da Varimax dondirme teknigi kullanilmis ve en diisiik faktor yiikii .38 olarak
belirlenmigtir. Ac¢imlayict faktor analizi sonucu ulagilan faktor yapist Tablo 22°de

gosterilmektedir.

Tablo 22. EGO Faktér Yapisi (Kara, 2008)

Faktor Oz Deger Varyans (%) Toplam Varyans (%)
Birinci Faktor (ODM) 3.193 26.611 26.611
Ikinci Faktor (M) 1.870 15.582 42.194
Ugiincii Faktor (IYDM) 1.457 12.142 54.336
Dérdiincii Faktor (IM) 1.097 9.144 63.479

Kara’nin (2008) elde ettigi faktor yapisi dlgegin orijinalinde oldugu gibi 4 faktdrden
meydana geldigini ortaya koymaktadir. Diger taraftan EGO’niin faktor yapilar1 arasindaki
korelasyon degerlendirildiginde anlamli diizeyde ve pozitif yonlii iligskilerin oldugu

belirlenmistir. Tablo 23’te EGO’ye ait faktdr yapilar1 arasindaki korelasyon gdsterilmektedir.
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Tablo 23. EGO 'ye Ait Faktor Yapilar: Arasindaki Korelasyonlar (Kara, 2008)

ODM M iYyDmMm iMm
DM 1 0.22 0.23 0.72
p 0.01* 0.01* 0.01*
M r 1 0.10 0.10
p 0.07 0.06
iYDM r 1 0.40
p 0.01*
. r 1
iM
p

* p <0.05 anlaml, r: Pearson Korelasyon Katsayisi

Tablo 23 incelendiginde ODM ile M arasinda (r=0.22, p<0.05) ve IYDM ile arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonlii (1=0.23, p<0.05) ve IM ile arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonlii (r=0.72, p<0.05) bir iliski tespit edilmistir. Ek olarak M ile iYDM arasinda (r=0.10,
p>0.05) ve IM ile arasinda (r=0.10, p>0.05) arasindaki iliskinin anlamli diizeyde olmadig1
belirlenmistir. [YDM ile IM arasindaki iliskinin anlamli, orta diizeyde ve pozitif (r=0.40,
p<0.05) yonlii oldugu goriilmiistiir. Tablo 23’te gosterildigi gibi EGO’niin alt boyutlari
arasinda toplam alt1 iliski bulunmaktadir. Bu alt1 iliskiden dordii orta diizey ve pozitif
yonliidiir. EGO alt boyutlarinin korelasyon degerlerine gore boyutlarmn uyumlu oldugu

sonucuna varilabilir.

Kara (2008) tarafindan elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayr degerleri 6lgek
alt boyutlarinda .78 ile .80 arasinda yer alirken Glgegin tamamina ait deger ise .84 olarak
belirlenmistir. Ozdamar (1997) tarafindan Cronbach - Alpha i¢ tutarhilik katsayisinin
degerlendirilme araliklar1 “0.00 < o > 0.40 = giivenilir degildir, 0.40 < o > 0.60 = diisiik
giivenilirdir, 0.60 < o > 0.80 = oldukga giivenilirdir, 0.80 < o > 1.00 = yiiksek derecede
giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu degerlere gore Egitimde Giidillenme Olgegi’nin
yiiksek derecede gilivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu ¢alismada 6l¢ek Cocuk Gelisimi
programi birinci sinif birinci 6gretim 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina
uygulandig1 i¢in dogrulayici faktor analizi i¢in deney ve kontrol grubunda yer almayan Cocuk
Gelisimi programi ikinci smif birinci ve ikinci 6gretim ile birinci smif ikinci 6gretim
ogrencilerinden veri elde edilmistir. Toplamda 148 6grenci ile yiiriitiilen dogrulayici faktor

analizi sonucunda elde edilen uyum indeksleri Tablo 24’te gosterilmektedir.
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Tablo 24. EGOye Ait Bu Calismada Elde Edilen Uyum Indeksleri

Referans Degeri

indeksler iyi Uyum Kabul Edilebilir Olciim Sonuc
Uyum
CMIN/DF 0<y2/sd <3 3<y2/sd <5 2.084 fyi Uyum
TLI 95< TLI< 1 90 <TLI< .94 .93 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 .077 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR 0<SRMR<.05 0.05<SRMR<.10 .067 Kabul Edilebilir Uyum
CFI 95< CFI< 1 .90 < CFI< .94 95 Iyi Uyum
GFI 95< GFI< 1 .90 < GFI< .94 .90 Kabul Edilebilir Uyum
AGFI 95< AGFI< 1 .90 < AGFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
NFI 95<NFI< 1 .90 <NFI< .94 91 Kabul Edilebilir Uyum
Sd 48
CMIN 100.029

Tablo 24’e gore ki-kare degeri anlamli diizeyde belirlenmis, bu degerin serbestlik
derecesine boliimii ile ulasilan degerin 0 ile 3 arasinda bulunmasi ve diger uyum indekslerinin
de kabul edilebilir uyum ve iyi uyum olarak belirlenmesi Olgegin yapt gegerliginin
dogrulandigim ifade etmektedir. EGO’niin dogrulayici faktdr analizine ait diyagrami Sekil

14’te gosterilmektedir.

Sekil 14. EGO Dogrulayici Faktor Analizine Ait Diyagram
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Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi igin dncelikle hem &lgegin tamaminin hem de
olusan dort boyutun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayr degerleri hesaplanmistir. Olgek alt

boyutlarin ve tamamina ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 25°te gosterilmektedir.

Tablo 25. EGO 'ye Ait Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsay: Degerleri

Boyutlar Cronbach Alpha Degeri
ODG Boyutu (Birinci Boyut - 10 Madde) .80
YG Boyutu (Ikinci Boyut - 4 Madde) .86
IYDG Boyutu (Ugiincii Boyut - 6 Madde) .87
1G Boyutu (Dérdiincii Boyut - 5 Madde) .83
Toplam .88

Elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayr degerleri dl¢ek alt boyutlarinda .80 ile
.87 arasinda yer alirken 6lgegin tamamina ait deger ise .88 olarak belirlenmistir. Ozdamar
(1997) tarafindan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin degerlendirilme araliklart “0.00 < o
> 0.40 = giivenilir degildir, 0.40 < a > 0.60 = diisiik giivenilirdir, 0.60 < o > 0.80 = oldukc¢a
giivenilirdir, 0.80 < a > 1.00 = yiiksek derecede giivenilirdir” seklinde belirtilmektedir. Bu
degerlere gore Egitimde Giidiilenme Olgegi’nin yiiksek derece giivenilir oldugu sonucuna
varilabilir. Bu calismada 6l¢egin giivenilirliginin tekrar degerlendirilmesinde iki yar1 test

tekniginden de faydalanilmistir. Iki yari test degerleri Tablo 26°da gosterilmektedir.

Tablo 26. EGO ye Ait Iki Yar: Test Degerleri

Olcegin Boliimler Cronbach Alpha
Birinci Boliim .81
Ikinci Boliim .87

Ulasilan iki yar1 test degerlerinde 6lgegin birinci bolim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsay1 degeri .81 ve ikinci bolim Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayr degeri ise .87 olarak
belirlenmistir. Elde edilen iki yar1 test sonuglarma gore de Egitimde Giidiilenme Olgegi’nin

yiiksek derece gilivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi. Bir egitim programindaki hedef -
davraniglarin gerceklestirilmesi halinde akademik basar1 elde edilmis olur (Sarier, 2016).
Akademik basar1 ile Ogrencinin gerekli mesleki/sosyal bilgi ve davraniglart kazanmasi
saglanacagindan dolayr hem aileler hem de toplum i¢in akademik basar1 kavrami 6nem
tasimaktadir (Bostan & Karakaya, 2016). Okullarin temel amaglarindan bir tanesi 6grencilerin
akademik bagarilarinin saglanmasidir. Okullar bu amaca ulasabilmek icin 6grencilerin biligsel,
sosyal ve psikolojik agidan gelisimlerini desteklemelidir (Sisman, 2014). Okulun bu
faydasinin nihai sonucu ise amaglanan hedef/davraniglara ulasilmas1 ve diger bir ifadeyle

Ogrenci basarisinin saglanmasidir (Schoen & Teddlie, 2008).
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Bu sebeple okullar personel, donanim ve program agisindan dgrencilerinin akademik
basarilarint saglayabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Leithwood & Jantzi, 2000; Sar1t &
Cenkseven, 2008). Bu c¢alismada kontrol ve deney grubu &grencilerinin deneysel islem
oncesinde ve sonrasinda akademik basarilar1 arasindaki farkliligin belirlenebilmesi icin
“Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi” kullanilmistir. Coktan segmeli testlerin puanlama
nesnelligi saglayarak, degerlendirenin etkisini minimum seviyeye indirmesinden dolay1
(Ozdamar, 2017) Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi coktan secmeli (bes segenek
arasindan dogru olan bir tanesi secilmelidir) bir yapiya sahiptir. Basar1 testi hazirlanirken
oncelikle Gelisim ve Ogrenme dersi ile ilgili Bologna ¢iktilar1 Kafkas Universitesi Sartkamis
Meslek Yiiksekokulu internet adresinden (https://www.kafkas.edu.tr/dosyalar/smyo/file)
edinilerek incelenmistir. Yapilan degerlendirmede eksiklikler tespit edilmesinden dolay1
Gelisim ve Ogrenme dersine ait kazanimlar arastirmaci tarafindan tekrar hazirlanmistir.
Gelisim ve Ogrenme ders kazammlarinin hazirlanmasi siirecinde Krathwohl tarafindan
giincellenen Bloom taksonomisi dikkate alinmis ve nihai asamada ii¢ alan uzmani goriisiine
basvurulmustur. Gelisim ve Ogrenme dersi kazanimlar1 dogrultusunda alan uzmanlarindan,
ders kitaplarindan, soru havuzlarindan ve diger alan kitaplarindan faydalamlarak Unite Analiz

Tablosu (Tablo 27) ve 75 soru hazirlanmastir.

Tablo 27. On Uygulama Oncesi Uzman Gériisiine Sunulan Basar: Testine Ait Unite Analiz
Tablosu

Siire Soru

Konular (Hafta) Sayisi Soru Numaralari
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Alant 1 4 1,2,3,4
Gelisimin Temel flkeleri 1 7 56,7,8,9,10,11
Gel@m Gorevleri, Fiziksel ve Psikomotor 1 7 12,13, 14, 15, 16, 17, 18,
Gelisim
Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi 1 8 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26
Ahlak Gelisimi 1 5 27,28, 29, 30, 31
Ps*apalaﬂk Gelisim Kurami ve Psikososyal 1 6 32,33, 34, 35, 36, 37
Gelisim Kurami
Ogrenme le ilgili Temel Kavramlar ve
Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler 1 4 38,39,40,41
Klasik Kosullanma ve Edimsel Kosullanma 1 8 42,43, 44, 45, 46, 47, 48, 49
Bltlslkhk.,. ]?aglaslm0111k Kurami, Gézlem 1 6 50, 51. 52, 53. 54, 55
Yoluyla Ogrenme
Bilissel Ogrenme Kuramlari 1 8 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63
Yapilandirmacilik ve Coklu Zeka Kurami 1 5 64, 65, 66, 67, 68
Nél‘oftl.zyO.lOJlk Ogrenme Kurami ve Ogrenme 1 4 69. 70, 71, 72
Stratejileri
Gudilenme 1 3 73,74, 75
TOPLAM 13 75 1-75
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Tablo 27°de gosterildigi gibi Gelisim ve Ogrenme dersi toplam 13 {initeden
olugmaktadir. Basari testi hazirlanirken her iinitede en az {i¢ soru olmasina 6zen gosterilmistir.
Unitelere diisen soru sayilari iic ile sekiz arasinda degismektedir. Konu kapsamina ve detayina
bagli olarak soru sayilar1 degisiklik gdstermektedir. Unite analiz tablosunun olusturulmasinda
ve 1ilgili soru sayilarmin belirlenmesinde siklikla alan uzmanlarinin  goriislerine

basvurulmustur.

Testin kapsam gegerliginin saglanabilmesi i¢in bes d6gretim iiyesinin ve alaninda en az
bes yillik kideme sahip ikKi 6gretim elemaninin goriislerine bagvurulmustur. Daha sonra 10
Ogrencinin basar1 testi soru maddelerini sesli okumalar1 saglanarak soru ve maddelerinin
anlasilabilirligi  kontrol edilmistir. Uzman goriigleri sonucunda bes soru tamamen
degistirilmis, 23 soru ise testten c¢ikarilmig ve toplamda 52 soru ile testin 6n uygulamasina
gecilmistir. Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi bu dersi bir dnceki yil alan Kafkas
Universitesi Sartkamis Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi programu ikinci siif birinci ve
ikinci dgretimde toplam 100 dgrenciye uygulanmustir. On uygulama calismasi 2019 - 2020
egitim - Ogretim yili gliz yartyih son ders haftasinda (23.12.2019 - 27.12.2019)
gerceklestirilmistir. Basar1 testi 6n uygulama asamasinda 6gretim elemani tarafindan gerekli
aciklamalar yapilarak ogrencilerin giidilenme diizeylerinin arttirilmasi amaglanmustir. On
uygulama sonunda hangi maddelerin nihai asamada kullanilip kullanilmamasina karar
verilebilmesi icin madde giiclik ve ayirt edicilik indekseleri hesaplanmustir. Ilgili
hesaplamalarin yapilabilmesi igin Test Analysis Program (TAP) “Ohio Universitesi internet
sitesinden  (www.ohiouniversityfaculty.com) {icretsiz edinilmistir” kullanilmistir.  On

uygulamanin degerlendirmesinde kullanilan referans araliklar Tablo 28’de gosterilmektedir.

Tablo 28. Madde Ayt Edicilik ve Giicliik Indeksleri Degerlendirme Araliklar: (Demir vd.,
2016, Sen & Eryilmaz, 2011)

Madde Ayirt Edicilik indeksi Anlam Madde Giicliik indeksi Anlanm
>.40 Ayirt Etme Giicti Yiiksek >.60 Kolay
.30-.39 Oldukga lyi 40 - .60 Orta
.29-.20 Orta <.40 Zor
<.20 Ayirt Etme Giicti Diistik

Tablo 28°de de gosterildigi gibi basar testlerinde madde giigliik indeksinin .50
seviyesinde, ayirt edicilik indeksinin ise .30 ve iistll bir deger almasi1 beklenir (Biiyiikoztiirk
vd., 2017; Ozdamar, 2017). Gelisim ve Ogrenme Basar1 Testi én uygulama sonucunda her
soruya ait madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir. Testin 6n uygulamasina

ait ilgili degerler Ek - 15°te gosterilmektedir. Basar1 testi ayirt edicilik indekselerinin .05 ile
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.51 arasinda oldugu tespit edilmistir. .30’un altinda deger alan iki madde basari1 testinden
cikartilmigtir. Basari testi giicliik indeksinin ise .10 ile .85 arasinda degistigi, kolay, orta ve
zor diizeydeki sorularin testin geneline dagildigi goriilmektedir. Son agamada 50 maddeden
olusan basar1 testinin ortalama madde gii¢liik indeksi .55 ve ortalama madde ayirt edcilik
indeksi ise .32 olarak belirlenmistir. Testteki her madde iki puan olarak hesaplanirken, toplam
aliabilecek maksimum puan ise 100 olarak belirlenmistir. Basar1 testlerinin giivenirliginin
degerlendirilmesinde testi olusturan maddeler ¢oktan se¢meli ise sorular 1 ve 0 seklinde
degerlendirilir ve Kuder - Richardson - 20 (KR - 20) giivenirlik katsayisinin kullanilmasi
onerilir (Gliner vd., 2009). Bu sebeple Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi’nin
giivenirliginin hesaplanmasinda KR - 20 giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve KR - 20
giivenirlik katsayisi1 .81 olarak belirlenmistir. Bu deger Gelisim ve Ogrenme Basar1 Testi’nin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Basari testinin nihai asamasinda iinitelere goére soru

dagilimin1 gosteren iinite analiz tablosu Tablo 29°da gosterilmektedir.

Tablo 29. Nihai Asamada Unite Analiz Tablosu

Konular (Slill;ta) ::;lljs] Soru Numaralari
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Alan1 1 2 1,2

Gelisimin Temel Ilkeleri 1 4 3,4,5,6

Gel@m Gorevleri, Fiziksel ve Psikomotor 1 3 7.8,9

Gelisim

Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi 1 4 10, 11, 12, 13

Ahlak Gelisimi 1 2 14,15

Ps1k'a?1alat1k Gelisim Kurami ve Psikososyal 1 6 16,17, 18, 19, 20, 21
Gelisim Kurami

(")%renme .Ile .Hglll Terflel Kavramlar ve 1 ) 22,23

Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Klasik Kosullanma ve Edimsel Kosullanma 1 5 24, 25, 26, 27, 38
BltlSIkllk',' ) Baglasimeilik  Kurami, Gozlem 1 5 20,30, 31, 32, 33
Yoluyla Ogrenme

Biligsel Ogrenme Kuramlar1 1 6 34, 35, 36, 37, 39, 28
Yapilandirmacilik ve Coklu Zeka Kurami 1 5 40, 41, 42, 43, 44
Norofj1_zy0.10J1k Ogrenme Kurami ve Ogrenme 1 3 45, 46, 47
Stratejileri

Gidiilenme 1 3 48, 49, 50
TOPLAM 13 50 1-50
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Tablo 29°da gésterildigi gibi Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi nihai asamada
toplam 50 sorudan olusmaktadir. Konu kapsamina ve detayina bagli olarak soru sayilar
degisiklik gostermekle beraber, her iiniteye iki ile alti arasinda soru diismektedir. En fazla
sorunun diistiigii {inite “Bilissel Ogrenme Kuramlar1 ve Psikanalatik Gelisim Kurami ve
Psikososyal Gelisim Kurami” iken en az sorunun diistiigii iinite ise “Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi Alani, Ahlak Gelisimi ve Ogrenme ile Ilgili Temel Kavramlar ve Ogrenmeyi
Etkileyen Faktorler” olarak belirlenmistir. Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Ek - 7°de
gosterilmektedir. Basar1 testlerinde kapsam gecerliginin arttirilabilmesi i¢in kullanilan
yontemlerden bir tanesi de belirtke tablosu hazirlamaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2010; Demir &
Armagan, 2019). Bu sebeple bu caligmada kapsam gegerliginin saglanabilmesi i¢in belirtke
tablosu da hazirlanmistir. Belirtke tablosu Ek - 10°da sunulmaktadir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin  nicel verilerinin analizinde istatistik paket programlarindan
yararlanilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde hangi istatistik yontemlerin (parametrik,
nonparametrik) kullanilacagina karar verilmeden once verilerin gozden gegirilmesi (veriler
aralikli ya da oransal olmalidir), normallik ve homojenlik testleri yapilmasi gerekmektedir
(Biiytikozturk vd., 2010; Field, 2013; Kalayci, 2010). Dagilimin normalligine karar
verilebilmesi i¢in Oncelikle ortalama, mod, medyan degerleri ile skewness (carpiklik) -
kurtosis (basiklik) degerlerine ve dagilim grafiklerine (Q-Q plot, boxplot, histogram)
bakilmistir. Dagilimin normal olarak kabul edilebilmesi i¢in carpiklik - basiklik degerlerinin
(-1) ile (+1) arasinda yer almasi ve normallik testi degerinin (p>.05) olmas1 gerekmektedir
(Mertler & Vannatta, 2005). Alanyazin incelendiginde 50 kisiden az 6rneklemlerde dagilimin
normalliginin belirlenebilmesi i¢in Shapiro - Wilk normallik testi onerilmektedir (Shapiro &
Wilk, 1965). Bu sebeple dagilimin normallik varsayimini karsilama durumu Shapiro - Wilk
testi ile degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizinde varyans homojenliginin belirlenebilmesi
icin Levene testi kullanilmaktadir (Pallant, 2017) ve Levene test degerinin (p>.05) olarak
belirlenmesi varyanslarin homojenligini gostermektedir (Green & Salkind, 2008). Bu
aragtirmada kontrol ve deney gruplarinin varyanslarinin homojenliginin belirlenebilmesi i¢in
Levene testi uygulanmistir. Yapilan analiz ve incelemeler sonucunda verilerin parametrik
testlere uygun oldugu belirlenmistir. Bu sebeple kontrol ve deney grubu o6grencilerinin
deneysel islem Oncesindeki yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, gilidiilenme
diizeyleri ve akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
belirlenebilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t testi iki grubun

bir siirekli degiskene yonelik degerlerinin karsilastirilabilmesi i¢in kullanilan parametrik
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testlerden bir tanesidir (Johnson & Christensen, 2014). Deneysel islem 6ncesi ile sonrasindaki
kontrol ve deney grubunu olusturan Ggrencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletigim
becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basari diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin belirlenebilmesi i¢in bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Bagimh
gruplar t testi aym1 grubun farkli iki Ol¢limii arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in kullanilan

parametrik testlerden bir tanesidir (Serper, 2000).

Kontrol ve deney grubu &grencilerinin deneysel islem sonrasinda yaratici diigiinme
egilimleri, iletisim becerileri, giidilenme diizeyleri ve akademik basar1 diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin belirlenebilmesi i¢in tek yonlii kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. ANCOVA da bir ¢esit varyans analizidir (Tabachnick & Fidell,
2014) ve bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkilerini analiz ederken, daha
once Ol¢iilmiis ve bagimli degiskeni etkileyebilme ihtimali olan bir diger siirekli degiskenin
kontrolii ile uygulanir (Creswell, 2014; Field, 2013; Fraenkel vd., 2015). Calismada kontrol
ve deney grubuna ait son test puanlar1 karsilastirilirken 6n test puanlar1 kontrol edilmistir.
ANCOVA’nin kullanilabilmesi i¢in 6n kosul olarak normalligin saglanmasi, regresyon
egimleri ve varyans esitligi varsayimlarinin incelenmesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).
Yapilan analizlerde ANCOVA’ya yonelik varsayimlarin dogrulandig: tespit edilmistir. Veri
analizinde anlamlilik seviyesi “p=.05" olarak belirlenmistir. Yiritiilen istatistiksel analiz

tekniklerine yonelik on kabul sonuglar1 Ek - 15°te gosterilmektedir.

Nitel Arastirma Siirecleri

Bu baslik altinda durum galismasi deseni, nitel arastirma grubu, nitel veri toplama

araci ve nitel veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Durum Calismast Deseni

Calismanin nitel boyutunda durum caligmasi deseni kullanilmigtir. Durum caligmasi
bir durumun derinlemesine incelendigi arastirma yontemidir (McMillan, 2000) ve bu desen
diger yontemler ile atlanabilecek veya fark edilemeyecek noktalarin ortaya ¢ikartiimasini
saglayabilir (Punch, 2014). Egitim bilimlerinde siklikla tercih edilen (Gall vd., 2003) durum
caligmast deseninde veri toplama araci olarak siklikla goriisme formlarindan
yararlanilmaktadir (Burns & Bush, 2015; Gillham, 2000). Bu sebeple bu galismanin nitel
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Gorlisme nitel arastirmalarda
siklikla tercih edilen bir veri toplama teknigidir (Debbag, 2018). Gorlisme bireylerin bir konu,
durum veya olay ile ilgili yasantilarin1 ve bu yasantilara ait fikirlerinin 6grenilebilmesi i¢in

sozlii sekilde uygulanan veri toplama teknigidir (Seidman, 2006). Gorlisme tekniginin sahip
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oldugu avantajlar, arastirmanin herhangi bir siirecinde kullanilabilmesi, katilimcilardan anlik
geri bildirim saglamasi, arastirmaci ve katilimcinin yakin olmasi seklinde siralanabilirken;
goriisme tekniginin sahip oldugu smirliliklar, goriisme yapacak kisilerin egitilmesinin zaman
almasi, fazla emek gerektirmesi, veri toplamanin uzun siirebilmesi olarak siralanabilir
vd.,, 2017; McMillan & Schumacher, 2014). temelde

(Biiytikoztiirk, Gorligsmeler

yapilandirilmig goériisme, yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmamis goriisme,
etnografik goriisme ve odak grup goriismesi olarak siniflandirilabilir (Biiytikoztirk vd., 2010;
Gliner vd., 2015; Giirbliz & Sahin, 2014; Kalayci, 2010). Bu ¢alismada kullanilan goriisme
tiirli yar1 yapilandirilmig gériismedir. Bunun temel sebebi olarak yar1 yapilandirilmis gériisme
tiriiniin, hem agik ucglu sorulart hem de kisa net cevap gerektiren sorulari igermesi ile
yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goriisme tiirlerinin bir sentezi olarak kabul edilmesi
gosterilebilir (Berg & Lune, 2012). Diger taraftan yar1 yapilandirilmig goriismelerde
arastirmaci tarafindan daha 6nce hazirlanan goériisme formunda belirlenen sorular katilimciya
yoneltilir. Ancak katilimc1 goriigmenin seyrine gore farkli cevaplar verebilir veya alt sorular
ile arastirmaci goriigmenin detaylandirilmasin1  saglayabilir. Baska bir ifadeyle yari
yapilandirilmis goriisme hem arastirmaciya hem de katilimciya 6nceden belirlenen goriisme
formu cergevesinin disina ¢ikabilme imkani sunar (Kalayci, 2010; Robson, 2011). Bu
calisgmada katilimcilarin bakis agilarini daha detayli bir bi¢imde anlayabilmek ve
degerlendirebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile nitel veri elde etme yoluna
gidilmistir. Bu aragtirmanin nitel boyutunda da gecerligin ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in

bir takim 6nlemler alinmigtir. Bu 6nlemler Tablo 30°da gosterilmektedir.

Tablo 30. Calismanin Nitel Boyutunun Gecerligi ve Giivenirligi Icin Alinan Onlemler*

Olciit Strateji Onlemler

Deneysel siire¢ oncesi ve sonrasinda tiim asamalarda aragtirmact

Etkilesim )
ve 6grenciler ayni ortamda bulunmuslardir.

i¢ Gecerlik

Arastirmanin  nitel verilerinin  degerlendirilmesinde uzman

Uzman Goriisii L
goriislerine bagvurulmustur.

Detayli Betimleme

Nitel verilerle ilgili dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.

Nitel aragtirma grubu amagsal Ornekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitleme teknigi ile belirlenmistir. Nitel arastirma
grubu basar1 ve cinsiyet agisindan farkli 6zellikteki bireylerden
olusturulmustur.

Nitel arastirma grubunu olusturan 6grencilerin tamamindan ayni
gorlisme formu ile dgrencilerin uygun olduklar1 yer ve zamanda
veri elde edilmistir.

D1s Gegerlik Amagsal
Omekleme
. Tutarlik
I¢ Giivenirlik e .
Incelenmesi
Dis Giivenirlik Teyit Edilmesi

Arastirma sonuglarinin istenilen zamanda dogrulanabilmesi i¢in
veri toplama araglart ve ham arastirma verileri aragtirmact
tarafindan saklanmustir.

* Bu tablonun olugturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmigtir.
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Nitel Boyut Arastirma Grubu

Calismanin nitel boyutunda arastirma grubu seckisiz olmayan bir sekilde amagsal
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagsal Ornekleme yontemi arastirma amaci
dogrultusunda daha fazla veri elde edilebilecegi diisliniilen bir 6rnekleme yontemidir (Grix,
2010) ve aragtirmaciya derinlemesine veri toplama imkani tanir (Vogt vd., 2012). Amagsal
ornekleme cesitleri; aykiri Ornekleme, benzesik Ornekleme, tipik Ornekleme, tabakali
ornekleme, oOlgiit Ornekleme, kritik durum oOrnekleme, firsat¢i ornekleme ve maksimum
cesitlilik Ornekleme olarak siralanabilir (Baltaci, 2018; Biiyiikoztirk, vd., 2017). Bu
calismada maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemede arastirma sorulartyla ilgili olabildigince farkli bireylerden olusan orneklem
belirlenmesi amaglanir (Travers, 2001). Bu calismada maksimum ¢esitliligin elde edilebilmesi
i¢in dgrenciler cinsiyetleri ile Gelisim ve Ogrenme dersi basarilar agisindan olabildigince
farkli bireylerden secilmistir. Nitel calismalarda goriigme teknigi ile veri toplandiginda
orneklem belirlenmesinde 6 ile 12 kisilik gruplarin olusturulmasi arastirma verilerinin daha
acik ve kolay analiz edilebilmesine imkan tanir (Baskale, 2016). Bu sebeple bu ¢alismada
deney grubunda yer alan 6 kiz ve 6 erkek olmak iizere 12 6grenci ile gériisme yiirtitiilmiistiir.
Bu &grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basarilar ise 4’ii diisiik, 4’1 orta ve 4’ yiiksek

seviyededir.

Nitel Veri Toplama Aract

Nitel veri toplama aract olan yari yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama araclarinin belirlenmesinde ilgili alan yazin taranmis
ve alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Veri toplama araglarinin gecerligi ve
giivenirligi (uzman goriisii, dogrulayic1 faktor analizi, i¢ tutarlilik katsayisi, iki yari test)
uygun yontemlerle smanmistir. Bu ¢alismada kullanilan o6lgeklerin  kullanim izinleri

ilgililerden alinmis ve Ekler bashig: (Ek - 4, 5, 6) altinda gosterilmektedir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu.

Bu ¢alismada nicel veri toplama araglari ile elde edilen bulgularin desteklenebilmesi
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Boylelikle nicel yontemlerle ulagilan
sonuglarin daha detayli ve derinlemesine bir sekilde degerlendirilmesi amaglanmis ve bu
sebeple ¢alismada deney grubunu olusturan 6grencilerin deneysel islem sonrasinda ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasina iliskin goriislerinin belirlenebilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis

goriisme formu kullanilmistir. Calisma kapsaminda goriisme formu gelistirilirken 1lgili
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arastirma probleminin cevaplanabilmesine ve elde edilen nicel bulgularin detayli bicimde

degerlendirilebilmesine katki saglamasi dikkate alinmistir.

Goriisme formu hazirlanirken arastirma sorulart kapsaminda siniflandirma yapilarak,
yaratict diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidillenme diizeyi ve akademik basar1 odakli
sorular belirlenmistir. Gorlisme formunun ilk ii¢ sorusu ile ters - yiiz edilmis O6grenme
uygulamasi siirecinde katilimcilarin sahip olduklar1 yaratict diisiinme egilimi, iletisim
becerisi, giidillenme diizeyi ve akademik basar1 ile ilgili olumlu/olumsuz duygu ve
diisiincelerin belirlenmesi amaglanmustir. Ilk {i¢ goriisme sorusuna ait sekiz adet sondaj soru
da yer almaktadir. Sondaj sorular ile goriisme formunda yer alan sorularin daha detayli bir
sekilde katilimcilara yoneltilmesi ve boylelikle derinlemesine bilgi elde edilmesi
amaglanmistir. Dordiincii gorlisme sorusu ile katilimcilarin ters yiiz edilmis Ogrenme
siirecinde karsilastig1r zorluklar/sorunlar hakkinda bilgi edinilmesi saglanmistir. Besinci ve
altinc1 goriisme sorulari ile katilimeilarin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi hakkindaki

Onerilerinin belirlenmesi amacglanmistir.

Gortigme formu hazirlanirken ilgili alanyazin incelenmis ve kapsam gecerliginin
saglanabilmesi i¢in hazirlanan goriisme sorular ilgili alanda gorev yapan bes 6gretim iiyesine
(Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali, Egitim Y®netimi Anabilim Dali, Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali’nda Profesér Doktor ve Docent Doktor unvanina sahip Ogretim
tiyeleri) ve en az bes yillik kideme sahip iki 6gretim elemani (Cocuk Gelisimi Programi
Ogretim gorevlileri) ile bir dil uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri
sonucunda formda gerekli diizenlemeler yapilmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.
Gortisme formu ile veri elde etmeden Once goOriisme formunun anlagilabilirliginin
sinanabilmesi i¢in deney grubundan li¢ 6grenci ile 6n goriigmeler yapilmistir. Nihai olarak
yapilan her bir goriisme yaklasik 60 dakika siirmiis ve goriismeye ait videolar kayit altina
alinarak bilgisayar ortaminda saklanmistir. Deney grubu ogrencilerinin deneysel islem
sonrasinda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina iliskin goriislerinin belirlenebilmesi i¢in
altt soru ve sekiz sondaj sorudan olusan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Ek - 8’de

sunulmaktadir.

Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde kullanilan analiz tiirleri temel olarak betimsel analiz ve igerik
analizi olarak siralanabilir (Creswell & Plano-Clark, 2018). Bu ¢alismada nitel veri toplama
araci ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. igerik analizinin
temelinde nitel veri toplama araci ile elde edilen verilerin agiklanabilmesi, iliskili verilerin

tema - kod ve kavramlar ile daha anlasilabilir bir hale getirilmesi yer almaktadir. Diger bir
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ifadeyle igerik analizi ile karmasik verilerin sadelestirilerek, tablo ve sekiller vasitasiyla
okuyucunun daha agik bir sekilde anlayabilmesi amaclanmaktadir. igerik analizinde siirec
verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore diizenlenmesi ve
ulasilan bulgularin raporlastirilmasi seklinde islemektedir (Cohen & Manion, 1998; Yildirim
& Simsek, 2013). Bu sebeple bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen
veriler kodlanmis ve goriisme formunun temelinde yer alan temalara gore (Yaraticit Diistinme
Egilimine Katki, Iletisim Becerisine Katki, Giidiilenmeye Katki, Akademik Basariya Katki,
Mesleki ve Kisisel Gelisime Katki, Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamasina Ait Olumsuz
Yonler/Yasanan Zorluklar, Uygulamaya Ait Oneriler) tablo ve sekiller vasitasiyla
aciklanmigtir. Son olarak ise ilgili tema ve kodlamalar yapilarak yiiriitiilen goriismede elde
edilen bulgular raporlagtirilmistir. Diger taraftan arastirmada ulasilan 6grenci goriislerine ait

dogrudan alintilara da siklikla yer verilmistir.

Durum ¢alismasi desenine sahip Ve igerik analizinin kullanildigi bu ¢alismada elde
edilen verilerin (goriisme) ses - goriintii kayitlar1 alinmig ve tiim veriler bilgisayar ortaminda
saklanmigtir. Daha sonra goriisme sorularinin olusturuldugu siniflamaya gore igerik analizi
uygulanmistir. Nitel veriler aciklanirken deney grubunda 12 6grenci ile goriisiilmiis ve bu
ogrenciler O1, Oz, O3 ....O12 olarak adlandirilmigtir. Daha sonra dgrenci cevaplari kodlara
gore siniflandirilmis ve her bir koda karsilik gelen frekans degerleri belirlenmistir. Goriisme
formunda yer alan sorulara ait kodlamalar bitirildikten sonra kodlarn ait oldugu ilgili
temalara gore tema - kod siniflandirilmasi yapilmistir. Boylelikle nitel verilerin daha agik

sunulabilmesi amaglanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada verilerin toplanabilmesi icin Kafkas Universitesi Rektorliigii’nden
arastirma izni alinmis ve veri toplama islemine daha sonra gecilmistir. Arastirma izin yazisi
Ek 13’te gosterilmektedir. Bu ¢alisma Kafkas Universitesi Sartkamis Meslek Yiiksekokulu
Cocuk Geligimi programi birinci sinif birinci dgretimde dgrenim goren dgrenciler ile 2020 -
2021 egitim - dgretim yili bahar yariyilinda yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin toplandigi

tarihler ve yapilan islemler Tablo 31’de gosterilmektedir.
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Tablo 31. Arastirma Verilerinin Toplandigi Tarih ve Yapilan Islemler

.. . Uygulama Uygulama
Deney Oncesi Tarihi Deney Sonrasi Tarihi
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi 01.03.2021 Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi 28.05.2021
(On test) (Pazartesi) (Son test) (Cuma)
. . . 1.03.2021 . . 28.05.2021
Iletisim Becerisi Olgegi (On test) (()Paoz?;rtgsi) Iletisim Becerisi Olgegi (Son test) 8( gimg)
Egitimde Giidiilenme Olgegi (On 01.03.2021 Egitimde Giidiilenme Olgegi (Son 28.05.2021
test) (Pazartesi) test) (Cuma)
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari 01.03.2021 Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari 28.05.2021
Testi (On test) (Pazartesi) Testi (Son test) (Cuma)
: . 01.03.2021- o 28.05.2021 /
Deneysel Islem Stireci 24052021 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 01.06.2021.

Tablo 31’de gosterildigi gibi veri toplama araglari ile deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi durumlariin belirlenebilmesi i¢in 6n test uygulanmaistir.
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi, Iletisim Becerisi Olcegi, Egitimde Giidiilenme Olgegi ve
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi on testlerinin uygulanma tarihi Kafkas Universitesi
akademik takviminde 2020 - 2021 egitim - dgretim yili bahar doneminin ilk ders giinii olan
01.03.2021 olarak belirlenmistir. Deneysel islem siireci 01.03.2021 ile 24.05.2021 arasinda 13
hafta boyunca devam etmistir. Veri toplama araglar1 ile son test islemi ise 28.05.2021
tarihinde yapilmistir. Deney grubu Ogrencileri ile yiiriitilen goriismeler 28.05.2021 ile

01.06.2021 tarihleri arasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile gerceklestirilmistir.

Goriismeler bireysel olarak ve sadece Ogrenci ile arastirmacinin bulundugu e-sinif

ortaminda yapilmistir. Goriigmeler kaydedilmis ve yaklasik olarak 60 dakika stirmiistiir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci lisans, yiiksek lisans ve doktora seviyelerinde gelisim ve Ogrenme
psikolojisi ile ilgili dersler almistir. Arastirmaci 2018 - 2019 (yiiz yiize), 2019 - 2020 (uzaktan
egitim) ve 2020 - 2021 (uzaktan egitim) egitim - Ogretim yillarinda Sarikamis Meslek
Yiiksekokulu’nda Gelisim ve Ogrenme dersini yiiriitmiistiir. Ilgili kurum yazis1 Ek - 12°de
sunulmaktadir. Diger taraftan arastirmacinin ilgili alanda yaptig1 caligmalar1 bulunmaktadir.
Bunun yaninda arastirmaci 27.07.2019 tarihinde ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili
Istanbul’da Egitim Teknolojileri Zirvesi tarafindan diizenlenen “Ters - yiiz Ogrenme (Flipped
Learning) ile Canlanan Dersler” isimli egitime katilmigtir. Arastirmact deneysel islem siireci
baslamadan Once arastirma konusu ile ilgili olan Tirkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB)
Ekonomi ve Teknoloji Universitesi tarafindan diizenlenen “Iletisim Becerileri” isimli egitime,

Istanbul Ticaret Universitesi tarafindan diizenlenen “Egitim Sunumlarmin Hazirlanmas1” ve
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“Ogretim Teknolojisinin Kullanimi1” egitimine, Istanbul Isletme Enstitiisii tarafindan
diizenlenen “Yaratic1 Diisiinme ve inovasyon” ve “Egiticinin Egitimi” egitimine katilmustur.
Ilgili sertifika ve belgeler Ekler bashigi (Ek - 16) altinda sunulmaktadir. Bu sebeplerle
calismada arastirmaci Cocuk Gelisim Programi’nda okutulmakta olan “Gelisim ve Ogrenme”
dersinin kontrol ve deney grubuna sunulmasini kendisi yonetmistir. Kontrol ve deney gruplari
ile yiiriitillen ders siirecinde arastirmaci tarafsizligini korumus, ilgili gruplara ait dersleri
taslak programlarda belirtildigi sekilde yiirtitmistiir. Arastirmaci tarafindan kontrol grubuna
uzaktan egitim dersleri islenmisken; deney grubuna ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
uzaktan egitimde kullanildig1 dersler islenmistir. Bu kapsamda kontrol gurubu ile yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde 6gretim elemani1 merkezde yer alirken siklikla anlatim ve tartisma
yontemiyle soru - cevap tekniginden yararlanilmistir. Deney grubu ile yiiriitiilen derste ise
ogrencinin merkezde oldugu aktif 6grenme tekniklerinin ise kosuldugu ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasindan yararlanilmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda ayn1 6gretim
eleman tarafindan ders yiriitilmistir. Bu durum deney isleminin sonucunun Ogretim
elemant degiskeni tarafindan etkilenmemesi ag¢isindan Onem tasimaktadir. Boylelikle
arastirmada deneyin i¢ gecerligine katkida bulunulmustur. Diger taraftan arastirmaci ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulanmasi hakkinda siirekli bir sekilde uzman goriislerine ve destegine
basvurmustur. Calismanin nicel ve nitel verileri arastirmaci tarafindan toplanmig ve analiz
edilmistir. Arastirmaci ¢aligmanin her asamasinda uzman (Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dali, Egitim YoOnetimi Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda
profesor doktor ve dogent doktor unvanina sahip 6gretim iiyeleri ile Cocuk Gelisimi Programi

Ogretim gorevlilerinin) goriislerinden yararlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirma sorularmmin ¢dziimlenebilmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler istatistiki yontemler ile analiz edilerek ulasilan bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Bu kapsamda oncelikle “Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast ile
uzaktan egitim uygulamasinin iiniversite 6grencilerinin yaratici diistinme egilimleri, iletigim
becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina olan etkisi arasinda anlamli bir
farkhilik var midir?” seklinde belirtilen arastirma sorusunun ve bu soru dogrultusunda
belirlenen {i¢ adet arastirma sorusunun agik ve anlagilir bir big¢imde cevaplanabilmesi igin
arastirma bulgular1 sunulurken arastirma sorulari ile iliskili bir sekilde hareket edilmistir.

Diger bir ifadeyle arastirma soru sirasina gore arastirma bulgularina yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Birinci arastirma sorusu olan “Kontrol ve Deney grubu 6grencilerinin uzaktan egitim

oncesi ve sonrasi;

varatict diisiinme egilimleri,

a.
b. iletisim becerileri,

o

giidiilenme diizeyleri ve

o

. akademik basarilar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?”n
cevaplanabilmesi i¢in ulagilan bulgular Tablo 32 - 33 - 34 - 35-36 - 37 - 38 - 39°da

gosterilmektedir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yaratict diisiinme egilimlerinde On test ile son
test degerleri arasindaki farklilagmanin (anlamli diizeyde bir farkhiligin varligr)
aragtirtlabilmesi i¢in bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmistir. Bagimli gruplar t testi

sonuglar1 Tablo 32°de gosterilmektedir.
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Tablo 32. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaratici diisiinme Egilimleri On Test - Son Test
Sonuclari

Boyut Test n X SS Sd t p
Amag Yénelimlilik ‘AY’ gsnT;Z;t 22 2:23 :jg 34 007 994
¢sel Giidiilenme ‘IG’ S;nTTe:;t gg jgg i; 34 -8l 423
Kendine Giiven ‘KG’ gsnT;Z;t 22 g:g gg 34 008 .989
Risk Alma ‘RA’ S:nTTeZ;t gg g;g :gj 34 169 867
i L T R

Tablo 32’ye goére kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diistinme egilimleri
on test ile son test puanlar1 arasinda YDEO tamami ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir [(AY = tzay = .007, p>.05); (IM = t(za)=
-.811, p>.05); (KG = t(zs) = .008, p>.05); (RA = ta) = -.169, p>.05); (YDEO = t(34) = -.255,
p>.05)]. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin AY alt boyutunda 6n test ortalamasi (X =
3.98, ss = .48) iken, son test ortalamasi (X = 3.97, ss = .49); IM alt boyutunda 6n test
ortalamasi (X= 4.26, ss = .51) iken, son test ortalamasi (X= 4.36, ss = .49); KG alt
boyutunda 6n test ortalamasi (X = 3.52, ss = .65) iken, son test ortalamas1 (X = 3.52, ss =
.60); RA alt boyutunda 6n test ortalamas1 (X = 3.78, ss = .64) iken, son test ortalamasi ( X =
3.75, ss = .64) ve Olgegin tamaminda 6n test ortalamasi (X = 3.94, ss = .35) iken; son test
ortalamasi (X = 3.96, ss = .36) olarak belirlenmistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerine ait On test ve son test degerlerinin benzer nitelikte

oldugunu ve istatistiksel olarak farklilagmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubunu olusturan o6grencilerin iletisim becerilerinde 6n test ile son test
degerleri arasindaki farklilasmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varlig1) arastirilabilmesi
icin bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmistir. Bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 33’te

gosterilmektedir.
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Tablo 33. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerileri On Test - Son Test Sonuglari

Boyut Test n X SS Sd t p
Iﬁ?gm Ilkeleri ve Temel Beceriler SOOr;l ?re;sstt 2: jgg 22 34 448 657
Kendini ifade Etme ‘KiE’ ;‘:]TTZS; g; g:gg gg 34 -405 688
e T B
fletisim Kurmaya Isteklilik ‘IK1’ ;jo I:]:_Zsstt 2: 222 gé 34 1.185 244
L N S SR

Tablo 33’e gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin iletisim becerileri On test ile
son test puanlar1 arasinda IBO tamami ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farkliliga rastlanamamstir [(IITB = t@s) = .448, p>.05); (KIE = t@s) = -.405,
p>.05); (EDSOI = t(34) = .608, p>.05); (IKI = t(34) = 1.185, p>.05); (IBO = t(34) = .803, p>.05)].
Kontrol grubunu olusturan égrencilerin IiTB alt boyutunda 6n test ortalamasi ( X = 4.29, ss =
.38) iken, son test ortalamasi (X = 4.25, ss = .39); KiE alt boyutunda 6n test ortalamas1 ( X =
3.92, ss = .68) iken, son test ortalamas1 (X = 3.99, ss = .58); EDSOI alt boyutunda &én test
ortalamas1 (X= 4.23, ss = .38) iken, son test ortalamas1 (x= 4.17, ss = .51); IKi alt
boyutunda 6n test ortalamasi (X = 3.83, ss = .61) iken, son test ortalamasi ( X = 3.65, ss = .55)
ve Olgegin tamaminda 6n test ortalamasi (X = 4.12, ss = .27) iken; son test ortalamasi (X =
4.07, ss = .35) olarak belirlenmistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
iletisim becerilerine ait 6n test ve son test degerlerinin benzer nitelikte oldugunu ve

istatistiksel olarak farklilagmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin giidiillenme diizeylerinde 6n test ile son test
degerleri arasindaki farklilagmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligi) arastirilabilmesi
icin bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmigtir. Bagimli gruplar t testi sonuglart Tablo 34’te

gosterilmektedir.

121



Tablo 34. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giidiilenme Diizeyleri On Test - Son Test Sonuclar

Boyut Test n X SS Sd t p
LT B TR R
Yetersiz Giidiilenme *YG’ SO I;TTeesstt 22 122 2‘21 34 872 389
i;\e{ ]S)(érfsmlmls Dissal Giidiilenme SOOIrl1 "l_;_eesstt 22 1‘312 1515 34 329 a4
I¢sel Giidiilenme ‘IG’ So I; 'I_;_e;tt 22 jzi gg 34 213 .833
meomemoms  Gla 3 w2 L

Tablo 34’e gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri 6n test
ile son test puanlar1 arasinda EGO tamami ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamustir [(ODM = t(ss) = -.682, p>.05); (M = t(4) =
872, p>.05); (IYDM = t(za) = -.329, p>.05); (IM= ta) = .213, p>.05); (EGO = t(3s) = .756,
p>.05)]. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ODM alt boyutunda &n test ortalamas1 (X =
4.44, ss = 56) iken, son test ortalamasi (X = 4.53, ss = .56); M alt boyutunda &n test
ortalamas1 (X = 1.69, ss = .64) iken, son test ortalamasi (X = 1.55, ss = .62); IYDM alt
boyutunda 6n test ortalamasi1 (x = 1.39, ss = .45) iken, son test ortalamasi (X = 1.44, ss =
.57); IM alt boyutunda 6n test ortalamas1 (X = 4.25, ss = .62) iken, son test ortalamas1 (X =
4.21, ss = .73) ve Olgegin tamaminda On test ortalamas1 (X = 2.98, ss = .34) iken; son test
ortalamasi (X = 2.93, ss = .20) olarak belirlenmistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerin gilidillenme diizeylerine ait O6n test ve son test degerlerinin benzer nitelikte

oldugunu ve istatistiksel olarak farklilagmadigini1 gostermektedir.

Kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlarinda
oOn test ile son test degerleri arasindaki farklilasmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligr)
aragtirtlabilmesi i¢in bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmistir. Bagimli gruplar t testi

sonuglar1 Tablo 35°te gosterilmektedir.

Tablo 35. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilar: On Test - Son Test Sonuclart

Minimum  Maksimum

Test n X SS Puan Puan Sd t p
On Test 35 50.86 11.54
0 100 34 -1.460 .153
Son Test 35 55.37 11.83

Tablo 35’e gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi

basar1 puanlarinin 6n test ve son test sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
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farkliliga rastlanamamistir (t@4) = -1.460, p>.05). Kontrol grubunu olusturan 6grencilere
deneysel islem siireci dncesinde uygulanan Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (6n test)
sonuglar1 (Xx= 50.86, ss= 11.54) olarak belirlenirken; deneysel islem siireci sonrasinda
uygulanan Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (son test) sonuglari ise (X = 55.37, ss =
11.83) olarak belirlenmistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Gelisim ve
Ogrenme Dersi Basar1 Testi’ne ait son test ortalamasinin on test ortalmasina gore artis

gosterdigini ancak bu artisin istatistiksel olarak farklilasmadigini gostermektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Deney grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerinde 6n test ile son
test degerleri arasindaki farklilagmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligl)
arastirilabilmesi igin bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmistir. Bagimli gruplar t testi
sonuglar1 Tablo 36°da gosterilmektedir.

Tablo 36. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratici diisiinme Egilimleri On Test - Son Test
Sonuglar

Boyut Test n X SS Sd t p
Amag Yénelimlilik ‘AY’ S;lan;t gj ji: :j(l) 33 2203 035
csel Giidiilenme ‘iG’ S;lnTTe;t gj jzjé gg 33 675 504
Kendine Giiven ‘KG’ S;ln?:; gj 222 ;(1) 33 2041 .049
Risk Alma ‘RA’ ('Sj;‘nTTe:; t gi j?g g; 33 2586 014
L S S S

Tablo 36’ya gore deney grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diigiinme egilimleri 6n
test ile son test puanlari arasinda Igsel Giidillenme ‘IG’ alt boyutu hari¢ olmak iizere;
YDEO’nin tamamu ve diger alt boyutlar1 (Amag Yonelimliklik ‘AY’, Kendine Giiven ‘KG’ ve
Risk Alma ‘RA’) kapsaminda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu tespit
edilmistir. [(AY = t@3) = -2.203, p.<05); (IM = t33)= .675, p>.05); (KG = t(z3)= -2.041, p<.05);
(RA = t@3) = -2.586, p<.05); (YDEO = t@3) = -3.014, p<.05)]. Deney grubunu olusturan
ogrencilerin AY alt boyutunda 0n test ortalamasi ( X = 3.95, ss = .41) iken, son test ortalamasi
(X = 4.18, ss = .40); IM alt boyutunda &n test ortalamas1 (X = 4.41, ss = .49) iken, son test
ortalamasi ( X = 4.46, ss = .38); KG alt boyutunda 6n test ortalamasi (X = 3.49, ss =.71) iken,
son test ortalamasi (X = 3.88, ss = .80); RA alt boyutunda 6n test ortalamas1 (X = 3.86, S =

.67) iken, son test ortalamasi (X = 4.17, ss = .37) ve dlgegin tamaminda On test ortalamasi ( X
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= 3.99, ss = .31) iken; son test ortalamasi (X = 4.18, ss = .24) olarak belirlenmistir. Bu
bulgular uygulanan deneysel islemlerin (ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan
egitimde kullanilmasinin) deney grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerini

istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttirdigini gostermektedir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin iletisim becerilerinde 6n test ile son test
degerleri arasindaki farklilagsmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligl) arastirilabilmesi
icin bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmigtir. Bagimli gruplar t testi sonuglart Tablo 37°de

gosterilmektedir.

Tablo 37. Deney Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerileri On Test - Son Test Sonuclart

Boyut Test n X SS Sd t p
2?;3?1 Tlkeleri ve Temel Beceriler g)r; "l_;_eesstt gj ji; 1218 33 2911 034
Kendini ifade Etme ‘KiE’ g) r; TTZsstt gj 22(2) :23 33 5912 .000
e R T S S
letisim Kurmaya Isteklilik “IKi’ g) I; TTZsstt gj j?i 22 33 2382  .023
R BT T T

Tablo 37’ye gore deney grubunu olusturan 6grencilerin iletisim becerileri 6n test ile
son test puanlar arasinda IBO tamamu ve alt boyutlar1 kapsaminda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir fark oldugu tespit edilmistir. [(IITB = t@3) = -2.211, p<.05); (KIE = t(33) = -5.912,
p<.05); (EDSOI = t(z3) = -2.583, p<.05); (IK = tz3 = -2.382, p<.05); (IBO = t(z3 = -3.948,
p<.05)]. Deney grubunu olusturan dgrencilerin IiTB alt boyutunda on test ortalamasi (X =
4.27, ss = .40) iken, son test ortalamas1 (X = 4.47, ss = .29); KIE alt boyutunda 6n test
ortalamas1 (X = 3.92, ss = .68) iken, son test ortalamas1 (X = 4.60, ss = .40); EDSOI alt
boyutunda 6n test ortalamasi1 (x = 4.15, ss = .50) iken, son test ortalamas1 (X = 4.40, ss =
.37); IK1 alt boyutunda 6n test ortalamas1 (X = 3.82, ss = .50) iken, son test ortalamas1 ( X =
4.11, ss = .37) ve oOlgegin tamaminda 6n test ortalamasi (X = 4.09, ss = .36) iken; son test
ortalamasi (X = 4.40, ss = .22) olarak belirlenmistir. Bu bulgular uygulanan deneysel
islemlerin (ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin)
deney grubunu olusturan 6grencilerin iletisim becerilerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde

arttirdigini gostermektedir.
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Deney grubunu olusturan 6grencilerin giidiilenme diizeylerinde 6n test ile son test
degerleri arasindaki farklilagsmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligl) arastirilabilmesi
icin bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmigtir. Bagimli gruplar t testi sonuglart Tablo 38’de

gosterilmektedir.

Tablo 38. Deney Grubu Ogrencilerinin Giidiilenme Diizeyleri On Test - Son Test Sonuclart

Boyut Test n X SS sd t D
"O.(")Z]()leé}esmis Daigsal Giidiilenme éO'CIJlnT_I?es;t gj jgg Z; 23 147 -
Yetersiz Giidilenme ‘YG’ S;lnTTe:; gj ;gi 22 33 5133 000
ﬁ:\e{ I\)(érfsmlmls Daigsal Giidiilenme SélnT-l?:t gj ; ;g Sg 23 5431 000
I¢sel Guidiilenme “‘IG’ S(;lnT'l?(:;t gj jgé g; 33 253 802
Too cme e w e @ Se o

Tablo 38’e gore deney grubunu olusturan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri On test ile
son test puanlar1 arasinda Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme ‘ODG’ ve Igsel Giidiilenme ‘IG” alt
boyutlar harig olmak iizere; EGO tamamu ve diger alt boyutlar1 (Yetersiz giidiilenme ‘YG’ ve
Ice Yansitilmis Digsal Giidiilenme ‘ITYDM’) kapsaminda istatistiksel olarak anlaml diizeyde
bir fark oldugu goriilmiistiir [(ODM = ts3) = .147, p>.05); (M = t(33) = -5.133, p<.05); (IYDM
= t@s) = -5.431, p<.05); (IM= t@3) = .253, p>.05); (EGO = t@z3) = -5.934, p<.05)]. Deney
grubunu olusturan dgrencilerin ODM alt boyutunda &n test ortalamasi (X = 4.59, ss = .57)
iken, son test ortalamasi ( X = 4.60, ss = .45); M alt boyutunda 6n test ortalamasi ( X = 1.68, sS
= .65) iken, son test ortalamas1 (X = 2.51, ss = .65); IYDM alt boyutunda 6n test ortalamasi (
X = 1.19, ss = .38) iken, son test ortalamas1 (X = 2.22, ss = .92); IM alt boyutunda 6n test
ortalamasi (x= 4.31, ss =.71) iken, son test ortalamasi (X= 4.35, ss = .62) ve Ol¢egin
tamaminda On test ortalamasi (X = 2.93, ss = .37) iken; son test ortalamasi (X = 3.41, ss =
.28) olarak belirlenmistir. Bu bulgular uygulanan deneysel islemlerin (ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin) deney grubunu olusturan
Ogrencilerin gilidiilenme diizeylerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttirdigini ortaya

koymaktadir.

Deney grubunu olusturan dgrencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlarinda
oOn test ile son test degerleri arasindaki farklilagsmanin (anlamli diizeyde bir farkliligin varligi)
arastirtlabilmesi i¢in bagimli gruplar t testi ile analiz yapilmistir. Bagimli gruplar t testi

sonuglar1 Tablo 39°da gosterilmektedir.

125



Tablo 39. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basarilar: On Test - Son Test Sonuclar:

Minimum  Maksimum

Test n X SS Puan Puan Sd t p
On Test 34 54.47 9.66
0 100 33 -11.455 .000
Son Test 34 81.00 9.93

Tablo 39’a gore deney grubunu olusturan dgrencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi
basar1 puanlarinin 6n test ve son test sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
fark oldugu goriilmiistiir (t@s) = -11.455, p<.05). Deney grubunu olusturan O6grencilere
deneysel islem siireci dncesinde uygulanan Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (6n test)
sonuglar1 (X= 54.47, ss = 9.66) olarak belirlenirken; deneysel islem siireci sonrasinda
uygulanan Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (son test) sonuglar1 ise (x= 81.00, ss =
9.93) olarak belirlenmistir. Bu bulgular uygulanan deneysel islemlerin (ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin) deney grubunu olusturan
ogrencilerin Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi’ne ait ortalamalarini istatistiksel olarak

anlamli diizeyde arttirdigini ortaya koymaktadir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Ikinci arastirma sorusu olan “Ters - yiiz edilmis ogrenmenin uygulandigi deney grubu

ile uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu arasinda,

. yaratici diigiinme egilimleri,

a
b. iletisim becerileri,

o

giidiilenme diizeyleri ve

e

akademik basari testinden alinan puan ortalamalart agisindan son test degerlerine

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?”’1n cevaplanabilmesi i¢in

ulagilan bulgular Tablo 40 - 41 - 42 - 43 - 44 - 45 - 46 - 47°de gosterilmektedir.

Bu kapsamda deneysel islem sonunda kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin
yaratict diistinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basari
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadiginin
incelenebilmesi i¢in tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile analiz yapilmistir. Kontrol ve
deney grubu G6grencilerinin yaratici diislinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme
diizeylerine ve akademik basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarina ait son test aritmetik

ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri sirasiyla tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 40. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Egilimleri Son Test
Degerlerine Ait Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuglart

Boyut Grup n X Diizelt. Ort.

Kontrol 35 3.97 3.98
Amag Yonelimlilik ‘AY” (Son Test)

Deney 34 4.18 4.18
, . Kontrol 35 4.36 4.36
I¢sel Giidillenme ‘IG’ (Son Test)

Deney 34 4.46 4.45

Kontrol 35 3.52 3.53
Kendine Giiven ‘KG’ (Son Test)

Deney 34 3.88 3.88

Kontrol 35 3.75 3.73
Risk Alma ‘RA’ (Son Test)

Deney 34 4.17 4.18

. . Kontrol 35 3.96 3.96

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi “YDEO’ - Genel (Son Test)

Deney 34 4.18 4.18

Tablo 40 degerlendirildiginde, ‘Ama¢ Yonelimlilik® alt boyutuna ait son test
ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X= 3.97, deney grubu icin X= 4.18; diizeltilmis
ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 3.98, deney grubu i¢in X= 4.18 oldugu tespit
edilmistir. ‘I¢csel Giidiilenme’ alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X =
4.36, deney grubu i¢in X = 4.46; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 4.36,
deney grubu i¢in X = 4.45 oldugu tespit edilmistir. ’Kendine Giiven’ alt boyutuna ait son test
ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X= 3.52, deney grubu i¢cin xX= 3.88; diizeltilmis
ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 3.53, deney grubu i¢in X = 3.88 oldugu tespit
edilmistir. ‘Risk Alma’ alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X = 3.75,
deney grubu i¢in X = 4.17; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 3.73, deney
grubu icin X = 4.18 oldugu tespit edilmistir. Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi’nin tamamina
ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X= 3.96, deney grubu i¢in X= 4.18;
diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 3.96, deney grubu i¢in X = 4.18 oldugu
tespit edilmistir. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin Yaratict Dislinme Egilimleri
Olgegi’ne ait son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarin ve 6lgegin
tamaminin deney grubuna ait son test puan ortalamalarmin kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Gruplarin son test puan ortalamalar
arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi icin yapilan ANCOVA
sonuglar1 Tablo 41°de gosterilmektedir.
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Tablo 41. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratic Diisiinme Egilimleri Boyutlarinin
Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglart

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2
) Diizeltilmis Model 1.320 2 .660 3.431 .038 .094
; Sabit 20.168 1 20.168 104.829 .000 .614
:E On test .594 1 .594 3.086 .084 .045
‘% Grup .690 1 .690 3.586 .063 .052
’E Hata 12.697 66 192
£ Toplam 1161.640 69
< Diizeltilmis Toplam 14.017 68

Diizeltilmis Model 257 2 128 .665 518 .020
o Sabit 12.807 1 12.807 66299  .000 501
E On test 257 1 257 1.329 .253 .020
:é Grup .007 1 .007 .036 .850 .001
:3 Hata 12.750 66 193
2 Toplam 1324320 69
- Diizeltilmis Toplam 13.006 68
Diizeltilmis Model 2.235 2 1.118 2.212 118 .063
E Sabit 34.903 1 34.903 69.068 .000 511
£ On test .018 1 .018 .036 .850 .001
’5 Grup 2.206 1 2.206 4.365 .041 .062
£ Hata 33.352 66 505
E Toplam 980.444 69
Diizeltilmis Toplam 35.588 68
Diizeltilmis Model 4.630 2 2.315 8.928 .000 213
R Sabit 9.814 1 9.814 37.847 .000 .364
é On test 1.601 1 1.601 6.173 .016 .086
E Grup 3.416 1 3.416 13.175 .001 .166
; Hata 17.114 66 .259
= Toplam 1101.875 69
Diizeltilmis Toplam 21.745 68

E _ Diizeltilmis Model 3.183 2 1.592 6.550 .003 .166

=S Sabit 6.428 1 6.428 26.452 .000 .286

E’ (:? On test .021 1 .021 .087 769 .001

=§ :g Grup 3.101 1 3.101 12.762 .001 162

a 7 Hata 16.038 66 243

‘:g %ﬁ Toplam 1101.797 69

>~ Diizeltilmis Toplam 19.221 68
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Gruplarin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyinin
belirlenebilmesi igin yapilan tek yonlii kovaryans analizi sonuglarmin gosterildigi tablo
degerlendirildiginde; ‘Kendine Giiven’ (F(1, 66) = 4.365, p = .041, 2 = .062) ve ‘Risk Alma’
(Fa, e6)= 13.175, p = .001, n2 = .166) alt boyutlar1 ile 6l¢egin genelinde (F, e6) = 12.762, p =
.001, n2 = .162) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanirken; ‘Amag
Yénelimlilik® (F1, 66) = .3.586, p = .063, n2 = .052) ve ‘i¢sel Giidiilenme’ (F(, 66) = .036, p =
.850, m2 = .001) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanamamistir. Anlamli diizeyde bir farkliliga ulasilan alt boyutlar ve 6lgegin biitiiniine ait
diizeltilmis ortalamalar [X (kendine Giiven Kontrol) = 3.53, X (Kendine Giiven Deney) = 3.88; X (Risk Alma
Kontrol) = 3.73, X (Risk Alma Deney) = 4.18; X (l¢egin Biitiini Kontrol) = 3.96, X (Olcegin Biitini Deney) = 4.18]
degerlendirildiginde elde edilen bu farklilifin deney grubu Ilehine gergeklestigi
anlasilmaktadir. Bunun yaninda ‘Amag¢ Yonelimlilik® [ X (kontroy = 3.98, X (Deney) = 4.18] ile
‘I¢sel Giidiilenme’ [X (kontrol) = 4.36, X (Deney) = 4.45] alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir. Ancak anlamli farkliliga ulasilamayan alt
boyutlarin her ikisinde de deney grubunda yer alan &grencilerin ortalamalarinin kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratici
diistinme egilimlerini deney grubunda bulunan 6grenciler lehine anlamli diizeyde etkiledigi
sonucuna ulasilabilir.

Tablo 42. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerileri Son Test Degerlerine
Ait Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuclart

Boyut Grup n X Dgzr?t
Iletisim Tlkeleri ve Temel Beceriler ‘IiTB’ (Son Test) gg:(t;;)l 22 ji? 32?
Kendini Ifade Etme ‘KIE’ (Son Test) ;2:(2';' 32 jzg jzg
Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan iletisim ‘EDSOI’ (Son Test) ggggﬁl 2‘51 31; 312
Iletisim Kurmaya Isteklilik ‘IKi* (Son Test) ;g:g;l 32 jii 2(152
[letisim Becerileri Olgegi ‘IBO’ - Genel (Son Test) gz:{tg)l 22 32(7) 32?

Tablo 42 degerlendirildiginde, ‘Iletisim ilkeleri ve Temel Beceriler’ alt boyutuna ait
son test ortalamalarinin kontrol grubu igin X = 4.25, deney grubu igin X = 4.47; diizeltilmis
ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X= 4.25, deney grubu i¢in X= 4.47 oldugu tespit

edilmistir. ‘Kendini Ifade Etme’ alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol grubu igin X
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= 3.99, deney grubu i¢in X = 4.60; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu ig¢in X =
3.98, deney grubu ig¢in X = 4.60 oldugu tespit edilmistir. ‘Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan
fletisim’ alt boyutuna ait son test ortalamalarmin kontrol grubu icin X = 4.17, deney grubu
icin X = 4.40; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 4.16, deney grubu i¢in X
= 4.40 oldugu tespit edilmistir. ‘Iliski Kurmaya Isteklilik’ alt boyutuna ait son test
ortalamalarinin  kontrol grubu i¢in X= 3.65, deney grubu icin X= 4.11; diizeltilmis
ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 3.65, deney grubu i¢in X= 4.12 oldugu tespit
edilmistir. iletisim Becerileri Olgegi’nin tamamina ait son test ortalamalarinin kontrol grubu
icin X =4.07, deney grubu i¢in X = 4.40; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu igin X
= 4.06, deney grubu i¢in X= 4.41 oldugu tespit edilmistir. Kontrol ve deney grubu
dgrencilerinin Iletisim Becerileri Olgegi’ne ait son test puan ortalamalari degerlendirildiginde;
tim alt boyutlarin ve 6l¢egin tamaminin deney grubuna ait son test puan ortalamalarinin
kontrol grubu son test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Gruplarin
son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi i¢in

yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 43’te gosterilmektedir.

Tablo 43. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Iletisim Becerileri Boyutlarinin Son Test
Puanlarina Ait ANCOVA Sonucglart

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p 12
Diizeltilmis Model 1.248 2 .624 5.378 .007 140
g Sabit 15.087 1 15.087 129.997 .000 .663
; % On test .353 1 .353 3.043 .086 .044
‘é Z‘; Grup .856 1 .856 7.376 .008 101
? ;E: Hata 7.660 66 116
2 Toplam 1319.350 69
B Diizeltilmis Toplam 8.908 68
Diizeltilmis Model 6.497 2 3.248 12.964 .000 .282
E Sabit 32.971 1 32.971 131.581 .000 .666
:% On test .082 1 .082 327 569 .005
E Grup 6.417 1 6.417 25.610 .000 .280
'fi‘; Hata 16.538 66 251
? Toplam 1290.688 69
8 Diizeltilmis Toplam 23.034 68
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Tablo 43 (Devamu)

Diizeltilmis Model 1.150 2 575 2.872 064 .080
E» § Sabit 10.041 1 10.041 50.163 .000 432
f’; EE On test 234 1 234 1.170 283 017
E % Grup 996 1 996 4.976 029 070
5 ; Hata 13211 66 200
S E Toplam 1278.444 69
° Diizeltilmis Toplam 14.361 68
3 Diizeltilmis Model 3.618 2 1.809 8.030 001 196
g g Sabit 23.288 1 23.288  103.366  .000 610
v, —_5 On test 057 1 057 251 618 .004
;% g* Grup 3.580 1 3.580 15.889 .000 194
= Hata 14.870 66 225
Toplam 1054.760 69
Diizeltilmis Toplam 18.488 68
& Diizeltilmis Model 1.935 2 967 11.072 .000 251
i Sabit 7.266 1 7.266 83.159 .000 558
é _ On test 001 1 001 .009 927 .000
5 g orwp 1.928 1 1.928 22063 .000 251
;;f " Haa 5.767 66 087
£ Toplam 1243074 69
.g Diizeltilmis Toplam 7.702 68

Gruplarin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyinin
belirlenebilmesi  i¢cin  yapilan kovaryans analizi sonuglarmimn  gosterildigi tablo
degerlendirildiginde; ‘Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler’ (Fq, es) = 7.376, p = .008, n2 =
.101), ‘Kendini ifade Etme’ (F(, 66) = 25.610, p = .000, n2 = .280), ‘Etkin Dinleme ve Sozel
Olmayan Iletisim’(F(1, 65) = 4.976, p = .029, 2 = .070), ‘Iletisim Kurmaya Isteklilik’ (F(, 66) =
15.889, p = .000, n2 = .194) alt boyutlarinda ve 6l¢egin genelinde (F1, 66y = 22.063, p = .000,
n2 = .251) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanmistir. Anlamli diizeyde bir
farkliliga ulasilan alt boyutlar ve 6lgegin biitiiniine ait diizeltilmis ortalamalar [ X (iletigim ilkeleri ve
Temel Beceriler Kontrol) = 4.25, X (iletisim ilkeleri ve Temel Beceriler Deney) = 4.47; X (Kendini ifade Etme Kontrol) =
3.98, X (Kendini ifade Etme Deney) = 4.60; X (Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan fletisim Kontrol) = 4.16, X (Etkin Dinleme
ve Sizel Olmayan fletisim Deney) = 4.40; X (iliski Kurmaya Isteklilik Kontrol) = 3.65, X (iliski Kurmaya isteklilik Deney) =

4.12; X (Olcegin Biitiinii Kontrol) = 4.06, X (®l¢egin Bittini Deney) = 4.41 degerlendirildiginde elde edilen
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bu farkliligin deney grubu lehine gergeklestigi goriilmektedir. Bu bulgu ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin 6grencilerin iletisim becerilerini
deney grubunda bulunan 6grenciler lehine anlamli diizeyde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 44. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Giidiilenme Diizeyleri Son Test
Degerlerine Ait Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuglart

Boyut Grup n X Diizelt. Ort.
Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme ‘ODG’ (Son Test) gz:;ryo' gi 323 jgi
Yetersiz Glidillenme “YG’ (Son Test) :;ce):g;l 22 ;2? ;22
Ice Yansitilmis Digsal Giidiilenme ‘TYDG’ (Son Test) gz:;ryo' zi ;33 ;ig
I¢sel Giidiilenme ‘IG” (Son Test) gz:g;l :i jgé j;g
Egitimde Giidiilenme Olgegi ‘EGO’- Genel (Son Test) gz:;r;l gi éjj ;Zg

Tablo 44 degerlendirildiginde, ‘Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme’ alt boyutuna ait son
test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X = 4.53, deney grubu i¢in X = 4.60; diizeltilmis
ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X= 4.52, deney grubu i¢in X= 4.61 oldugu tespit
edilmistir. ‘Yetersiz Glidiilenme’ alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in
X = 1.55, deney grubu i¢in X = 2.51; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X =
1.55, deney grubu i¢in X = 2.52 oldugu tespit edilmistir. ‘ice Yansitilmis Digsal Giidiilenme’
alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X = 1.44, deney grubu igin X =
2.22; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 1.50, deney grubu i¢in x= 2.15
oldugu tespit edilmistir. ‘I¢sel Giidiilenme’ alt boyutuna ait son test ortalamalarinin kontrol
grubu i¢in X = 4.21, deney grubu i¢in X = 4.35; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu
icin X= 4.20, deney grubu i¢in X= 4.36 oldugu tespit edilmistir. Egitimde Giidiilenme
Olgegi’nin tamamina ait son test ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X =2.93, deney grubu i¢in
X = 3.41; diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X =2.93, deney grubu i¢in X =
3.42 oldugu tespit edilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Egitimde Giidiilenme
Olgegi’ne ait son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarin ve dlgegin
tamaminin deney grubuna ait son test puan ortalamalarmin kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Gruplarin son test puan ortalamalari
arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi i¢in yapilan ANCOVA

sonuglar1 Tablo 45°te gosterilmektedir.
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Tablo 45. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Giidiilenme Diizeyleri Boyutlarinin Son
Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuclart

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2
Diizeltilmis Model 250 2 125 484 .619 .014
3 :E Sabit 26.179 1 26.179 101.368 .000 .606
&5  Ontest 228 1 228 884 350 013
; "g Grup .044 1 .044 169 .682 .003
%‘ g Hata 17.045 66 .258
T =
i) 5 Toplam 1446.222 69
Diizeltilmis Toplam 17.295 68
& Diizeltilmis Model 16.232 2 8.116 19.972 .000 377
?‘ Sabit 39.358 1 39.358 96.851 .000 .595
é On test .098 1 .098 241 .625 .004
‘é Grup 16.115 1 16.115 39.656 .000 375
§ Hata 26.821 66 406
g Toplam 327.111 69
> Diizeltilmis Toplam 43.053 68
Diizeltilmis Model 14.772 2 7.386 13.963 .000 297
é = Sabit 43.643 1 43.643 82.505 .000 .556
i E On test 4.344 1 4.344 8.212 006 111
% u“E’ Grup 6.933 1 6.933 13.106 .001 .166
E :_i; Hata 34.912 66 529
& @ Toplam 278.556 69
Diizeltilmis Toplam 49.684 68
Diizeltilmis Model 541 2 271 .586 .560 .017
E;? Sabit 33.951 1 33.951 73.501 .000 527
uqé On test .186 1 .186 404 527 .006
g Grup .380 1 .380 .823 .368 .012
5 Hata 30.486 66 462
Z'v; Toplam 1295111 69
Diizeltilmis Toplam 31.027 68
Diizeltilmis Model 3.990 2 1.995 33.831 .000 .506
§ 2 sabit 9.917 1 9.917 168191  .000 718
% iD On test .001 1 .001 .023 .880 .000
§ § Grup 3.956 1 3.956 67.090 .000 504
E )'gn Hata 3.892 66 .059
Eo £ Toplam 701.382 69
Diizeltilmis Toplam 7.881 68
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Gruplarin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamlilik diizeyinin
belirlenebilmesi i¢in  yapilan kovaryans analizi sonuglarmin  gosterildigi  tablo
degerlendirildiginde; ‘Yetersiz Giidiilenme’ (F, 66) = 39.656, p = .000, 02 = .375) ve ‘Ice
Yansitilmis Digsal Giidiilenme” (F(1, 66)= 13.106, p = .001, n2 = .166) alt boyutlari ile 6l¢egin
genelinde (Fq, e6) = 67.090, p = .000, n2 = .504) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanirken; ‘Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme’ (F, 6s) = .168, p = .682, 12 = .003)
ve ‘Igsel Giidiilenme’ (F, s6) = .823, p = .368, 2 = .012) alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir. Anlamli diizeyde bir farkliliga ulasilan alt
boyutlar ve 6lgegin biitiiniine ait diizeltilmis ortalamalar [ X (vetersiz Gidiilenme Kontrol) = 1.55, X
(Yetersiz Giidillenme Deney) = 2.52; X (i¢e Yansitilmus Digsal Giidiilenme Kontrol) = 1.50, X (ice Yansitilmis Dissal Giidiilenme
Deney) = 2.15; X (Olgegin Biitiinii Kontrol) = 2.93, X (Ol¢egin Biitinii Deney) = 3.42] degerlendirildiginde elde
edilen bu farkliligin deney grubu lehine gerceklestigi anlasilmaktadir. Bunun yaninda
‘Ozdeslesmis Digsal Giidiilenme [ X (ontrol) = 4.52, X (Deney) = 4.61] ile ‘Igsel Giidillenme’ [ X
Kontrol) = 4.20, X (peneyy = 4.36] alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanamamistir. Fakat anlamli farkliliga ulasilamayan alt boyutlarin her ikisinde de
deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasmin uzaktan egitimde kullanilmasinin 6grencilerin  giidiilenme
diizeylerine deney grubunda bulunan 6grenciler lehine anlamli diizeyde etki ettigi sonucuna

ulasilabilir.

Tablo 46. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Son Test Degerlerine Ait
Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuclart

Test Grup n X Diizelt. Ort.

) Kontrol 35 55.37 55.16
Gelisim ve Ogrenme Dersi Bagar1 Testi (Son Test)
Deney 34 81.00 81.21

Tablo 46 degerlendirildiginde, Gelisim ve Ogrenme dersi akademik basarilarmna ait
son test puan ortalamalarinin kontrol grubu i¢in X = 55.37, deney grubu i¢in X = 81.00;
diizeltilmis ortalamalarinin ise kontrol grubu i¢in X = 55.16, deney grubu i¢in X= 81.21
oldugu tespit edilmistir. Kontrol ve deney grubu &grencilerinin Gelisim ve Ogrenme dersi
akademik bagar1 testi son test ortalamalari degerlendirildiginde deney grubuna ait son test
puan ortalamasinin kontrol grubuna ait son test puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Kontrol ve deney grubu son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin
anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi icin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 47°de

gosterilmektedir.
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Tablo 47. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Son Test Puanlarina Ait
ANCOVA Sonuclar

Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p 12
Diizeltilmis Model 11430.880 2 5715.440 47.670 .000 591
Sabit 14561.271 1 14561.271 121.449 .000 .648
On test 103.052 1 103.052 .860 357 .013
Grup 11366.120 1 11366.120 94.800 .000 590
Hata 7913.120 66 119.896
Toplam 338400.000 69
Diizeltilmis Toplam 19344.000 68

Gruplarin akademik basar1 testi son test puan ortalamalari arasindaki farkliligin
anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi i¢in yapilan kovaryans analizi sonuclarinin gosterildigi
tablo degerlendirildiginde; 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi akademik basarilarina ait
son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik tespit
edilmistir (F(, es) = 94.800, p = .000, n2 = .590). Bu bulgu 1s18inda deney grubunu olusturan
ogrencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubunu
olusturan &grencilere oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis gosterdigi sonucuna

varilabilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin Uiclincli sorusu olan “Deney grubunu olusturan ogrencilerin ogrenme
ortamlarina gore yaratici diigiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine
ve akademik basarilarina ait goriisleri nelerdir?”’in cevaplanabilmesi i¢in deney grubunu
olusturan ve maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenen 6’s1 kadin ve 6’s1 erkek
olmak iizere toplamda 12 Ogrenci ile sanal smif uygulamasi iizerinden goriismeler
gergeklestirilmistir. Gorlisme kapsaminda 6grencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi
ile islenen Gelisim ve Ogrenme dersine yonelik farkli boyutlardaki goriisleri alinmugtir.
Ogrencilerle vyiiriitiilen goriismelerde asagida belirtilen 6 ana soru ve 8 sondaj soru esas

alinarak icerik analizi yapilmistir:

1. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve Ogrenme dersinin
yuriitilmesi hakkindaki gorisleriniz (olumlu - olumsuz, iyi - kotii duygular ve
diistinceler) nelerdir?

- Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin Gelisim ve Ogrenme dersi hedef ve

kazanimlarini nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?
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Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasmin Gelisim ve Ogrenme dersinde
yapilan 6lgme ve degerlendirme siireglerini nasil etkiledigini diistiniiyorsunuz?

a. 2. Ters - yliz edilmis 6grenme uygulamasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Ters - yiiz edilmis 68renme uygulamasindaki aktif 6grenme tekniklerinin
(akvaryum, flas, hizli tur, beyin firtinasi, Phillips 66, panel, miinazara,
tombala, kum saati, arkasi yarin, 6rnek olay inceleme, sokratik tartigma ve alti
sapkal1 diistinme tekniklerinin) kullanilmasinin yaratici diisiinme egiliminize,
iletisim becerinize, giidiilenme diizeyinize ve akademik basariniza olan etkisi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi kapsaminda sanal sinif, siirekli online
etkilesim, ders icin sosyal medya platformlar1 ile video dersler vb.
kullanilmasinin yaratici diistinme egiliminize, iletisim becerinize, giidiilenme

diizeyinize ve akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

4. Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis O6grenme uygulamasi ile

islenmesinin  kigisel ve mesleki gelisiminize olan etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile

islenmesinin akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne diigiiniyorsunuz?

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile

islenmesinin  yaratici distinme egiliminize olan etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas: ile

islenmesinin iletisim becerinize olan etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile

islenmesinin  derse yonelik giidillenmenize olan etkisi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

5. Ters - yiiz edilmis O08renme siirecinde yiiriitiilen faaliyetlerde karsilastiginiz

zorluklar ve/veya sorunlar oldu mu? Eger olduysa bu zorluk ve/veya sorunlarin

tistesinden nasil geldiniz?

6. Gelisim ve Ogrenme dersini tekrar alsaydimz bu dersin siirecinde neleri, neden

degistirirdiniz? Ders slirecine neleri ekleyip neleri ¢ikartirdiniz?

7. Bunlarin disinda eklemek istedigin goriisleriniz varsa liitfen belirtiniz.

Ogrencilerin goriisme formunun ilk sorusuna “Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi
g gorus yu § 0g Yg

ile Gelisim ve Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi hakkindaki goriisleriniz (olumlu - olumsuz, iyi -
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kot duygular ve diistinceler) nelerdir?” verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar1 Tablo

48’de gosterilmektedir.

Tablo 48. Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Goriisme Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Derse hazir gelmeyi sagliyor 01, 02, 06, 07, 08, 09, 010, O11 8
Derste aktif olmayi sagliyor 01, 03, 04, 06, 08, 09 6
Ogrenmeyi kolaylastirryor 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12 10

Tablo 48’de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; sekiz 6grenci (01, 02, 06, 07, 08, 09, 010, O11) tarafindan
derse hazir gelmeyi sagladig, alt1 6grenci (01, O3, 04, 06, 08, 09) tarafindan derste aktif
olmaya katkida bulundugu ve on G6grenci (03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012)
tarafindan 6grenmeyi kolaylastirdigi seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney grubu ile
gerceklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin goriisme
formunun ilk sorusuna verdikleri cevaplara ait dogrudan alinti Ornekleri su sekilde

gosterilebilir:

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasi ile dersten once video diizenleme
programlart ile hazirlanan video ve slaytlara ulagabildigim icin derse hazirlikli bir sekilde
gelebildim. Dersler diger derslere oranla ¢ok daha aktifti. Benim gérsel égrenmem ¢ok daha
iyidir. Bu sebeple 6gretim elemani tarafindan ders oncesinde gonderilen materyaller ile
calisarak da ¢ok iyi ogrenebildim. Daha sonra da istedigim zaman istedigim kadar ders

oncesi videolari izleyerek derse hazirlanabildim.” (O1)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasimin bana kattigi olumsuz hi¢chir sey yok.

Dersten once hazirlanan slaytlar ve videolar benim derse daha hazir gelerek derslere daha

aktif bir sekilde katilmami sagladi.” (02)

“Gelisim ve Ogrenme dersinde kullandigimiz yeni uygulama ile bizim diger derslerden
kullandigimiz yontemler ¢ok farkli. Ben bu yontem ile daha aktif bir sekilde derse katilabildim
ve kendimi daha fazla ifade edebildim. Bu sebeple ben ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi
ile ders islemekten mutluluk duydum. Derse onceden video vb. materyaller ile ¢calisarak hazir

geldigim icin de ders cok daha verimli gegiyordu.” (O3)

“Bu teknik sayesinde duydugumuz ve gérdiigiimiiz her bilgi i¢cin soru sorduk, tartistik
ve farkl teknikler kullanarak ders daha verimli bir hale geldi. Béylece bilgiler daha verimli

ve akilda kalici oldu. Ancak sadece okuyup geg¢seydik aklimizda kalmazdi, ders verimsiz
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olurdu. Bazen bizler de derste aktif bicimde konustuk boylelikle yeni kavramlar: hep daha iyi

ogrendik. Bu teknik sayesinde uygulayarak 6grenmenin énemini anladim.” (O4)

“Gelisim ve Ogrenme dersi bircok bilgi iceren kapsamli bir ders. Boyle bir dersi ters -
yiiz edilmis ogrenme uygulamast gibi bir metotla islemek benim icin daha verimli oldu.
Onceden ezberliyordum. Ancak bu yontem ile kalici sekilde ogrenmeler gerceklestirdim.”

(05)

“Bu yeni uygulama ile yapilan Gelisim ve Ogrenme dersinde ders éncesi video
izleyerek derse gelmem ve ders esnasinda rahatlikla soz hakki elde edebilmem sonucunda

siradan bir uzaktan egitime gore konulart ¢ok daha iyi anladim.” (O7)

“Bu uygulama benim derse hazirlikli gelmemi sagladi ve bende daha ¢ok ¢alisma

hevesi olusturdu. Sonug olarak daha kolay dgrenebildim.” (010)

“Yaklasik 1 yildir uzaktan egitim ile derslerimi almaktayim ve uzaktan egitimin bana
kattiklar: hakkinda hep olumsuz diistiniiyordum. Ancak ilke kez bu donem ters - yiiz edilmis
ogrenme uygulamas ile aldigim Gelisim ve Ogrenme dersinin kaliciligi siradan bir uzaktan

egitime oranla ¢ok daha iyi oldu diyebilirim.” (012)

01, 02, 03, 04, 05, 07, 010 ve O12 kodlu dgrenciler ile yiiriitiilen goriismelerden
yapilan dogrudan alintilar ile goriismeye katilan diger Ogrencilerin yorumlar1 da
degerlendirildiginde; ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile d6grencilerin énceden video
vb. materyaller ile calisarak derse daha hazir bir sekilde geldikleri ve ders esnasinda ise
siradan bir uzaktan egitime oranla derse ¢ok daha aktif bicimde katilabildikleri seklinde goriis

bildirdikleri anlasilmaktadir.

Birinci goriisme sorusuna ait ilk sondaj soru olan “Ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasmin Gelisim ve Ogrenme dersi hedef ve kazammmlarmi nasil etkiledigini
diigiiniiyorsunuz?” sorusuna ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans dagilimlar
Tablo 49°da gosterilmektedir.

Tablo 49. Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Goriisme Sorusuna Ait Ilk Sondaj Sorusuna
Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Ders hedeflerine ulasilmasina katki saghyor 01, 02, 06, 07, 08, 09, 010, 012 8
Derslerin verimli gegmesini sagliyor 03, 04, 05, 07, 08, 09, 011 7
Derse aktif katilim gergeklesmesini sagliyor 01, 02, 04, 05, 07, 08, 09, O11 8

Tablo 49’da gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; sekiz 6grenci (01, 02, 06, 07, 08, 09, 010, O12) tarafindan
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ders hedeflerine ulasiimasina katki sagladigi, yedi 6grenci (03, 04, 05, 07, 08, 09, O11)
tarafindan derslerin verimli gegmesine katkida bulundugu ve sekiz 6grenci (01, 02, 04, 05,
07, 08, 09, 010, O11) tarafindan derse aktif katihm ger¢eklemesini sagladig1 seklinde ifade
edilmistir. Bu sonuglar deney grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu
gosterebilir. Ogrencilerin goriisme formunun birinci goriisme sorusuna ait ilk sondaj sorusuna

verdikleri cevaplara ait dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Derse hazirlikli geldim. Derste de aktif bir sekilde ogrenmeler yasadim. Derste
eglenceli bir sekilde bilgilerimi pekistirebildim. Bu durumda Gelisim ve Ogrenme dersi hedef

ve kazammlarina ulasabilme acisindan da fayda sagladi.” (O1)

“Dersten once hazirlamis oldugum notlar ve izledigim videolar benim derste daha
aktif olmami sagladi. Bunun sonucunda da dersin hedef ve kazanimlarina daha iyi bir sekilde

ulasabildim.” (02)

“Uzaktan egitim basl basina zaten zor bir siiregti. Normal sartlarda derse katilim az
ve dersler verimsizdi. Ancak ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast ile ders daha verimli
gecti. Derse katilim ¢ok daha iyiydi. Bol bol ogrendiklerimi uygulama imkant buldum. Bu

sebeplerle de ders hedef ve kazanimlarina ulastigimi diisiiniiyorum.” (O5)

“Bu uygulama ile éncelikle video ve diger materyaller vasitasiyla onceden ¢alisarak
derse daha hazir geliyordum. Boylelikle 6grenme daha kalict oluyordu. Nihayetinde ise ders

hedeflerine ulagabilmis oluyordum.” (O6)

“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamast ile islenen Gelisim ve Ogrenme dersi ile aktif
bir sekilde 6grenmeler gercgeklestirdim. Boylelikle dersin hedef ve kazanimlarina daha etkili
ve hizli bir sekilde ulasabildigimi diisiiniiyorum.” (O8)

“Ders oncesinde ve sonrasinda yiiriittiigiimiiz aktif ogrenme teknikleri ile detayli bir
sekilde konular: isledik. Bunun sonucunda da ders hedef ve kazamimlarina ulasabildigimi

diistiniiyorum.” (010)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast ile elde ettigim bilgiler daha kalict oldu. Bu
ders icerisinde uyguladigimiz aktif 6grenme teknikleri hakkinda pek bir bilgim yoktu ama

olduk¢a faydasini gordiim. Boylelikle de ders hedef ve kazanimlarina daha iyi ulasabildim.’
(012)

01, 02, 05, 06, 08, 010 ve O12 kodlu &grenciler ile yiiriitillen goriismelerden
yapilan dogrudan alintilar ile goriismeye katilan diger Ogrencilerin yorumlari da

degerlendirildiginde; 6grenciler derse daha hazir bir sekilde geldikleri ve ders esnasinda ¢ok
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daha aktif olduklar1 icin Gelisim ve Ogrenme dersi hedef ve kazanimlarina ulasabilmelerinin

olumlu yonde etkilendigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Birinci goriigme sorusuna ait ikinci sondaj soru olan “Ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasmin Gelisim ve Ogrenme dersinde yapilan 6l¢gme ve degerlendirme siireglerini
nasil etkiledigini disiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen Ogrenci cevaplarina ait frekans
dagilimlar1 Tablo 50°de sunulmustur:

Tablo 50. Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Goriisme Sorusuna Ait Ikinci Sondaj
Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans

01, 02, 04, 05, 07, 09, 010, O11,

Sinav basarisini arttirtyor O12 9
Yeni 6grenmelerin kalict olmasini sagliyor 01, 02, 03, 06, 010, 012 6
Yeni konularin kolay 6grenebilmesini sagliyor 02, 04, 05, 07, 08, 09, 011 7

Tablo 50°de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin vyiiriitiilmesi; dokuz 6grenci (01, 02, 04, 05, 07, 09, 010, O11, 012)
tarafindan sinav basarisini arttirdig, alt1 6grenci (O1, 02, 03, 06, 010, O12) tarafindan yeni
ogrenmelerin daha kalict olmasina katkida bulundugu ve yedi 6grenci (02, 04, 05, 07, 08, 09,
O11) tarafindan yeni konularin daha kolay 6grenebilmesini sagladigi seklinde ifade edilmistir. Bu
sonuglar deney grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu gosterebilir.
Ogrencilerin goriisme formunun birinci goriisme sorusuna ait ikinci sondaj sorusuna

verdikleri cevaplara ait dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Ben ders esnasinda yeni konu d&grenmekten ziyade ders oncesi ogrendiklerimi
pekistirdim. Ciinkii ders oncesi her haftaki konu hakkinda videolar bana ogretim elemani

tarafindan ulastirildi. Boylelikle sinav basariminda etkili bicimde arttigini gordiim.” (O1)

“Ders dncesi paylasilan video ve slaytlar ile derse daha hazir gelmemi saglad.
Boéylelikle ders oncesinde yeni konu hakkinda bilgi sahibi oldum. Dolayisiyla sinavlarda

basarili olmama imkan tanidi. Bilgilerimin kalici hale gelmesine neden oldu.” (02)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast yapilan testlerde basarumi oldukca arttird.
Diger derslere oranla ogrenme ve akilda kalicilik daha fazla oldugu igin olgme ve
degerlendirme sonuglarimin daha iyi oldugunu gordiim. Dogru cevap sayiarim artti ve bu

ders kapsaminda aldigim not yiikseldi.” (04)
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“Ogrenmem gerekenleri kalici bir sekilde elde ettigim icin l¢me ve degerlendirme
stire¢lerinde daha bagarili oldugumu diigiiniiyorum. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi

ile 6nemli konular: anlamadan gecme ya da atlama olasiligim biiyiik oranda azaldi.” (O5)

“Daha once ¢ozemedigim sorulart artik daha iyi ¢ozebilmekteyim. A¢ik¢ast ben ters -
yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve Ogrenme dersinde oldukca iyi bir mesafe kat

ettim.” (07)

“Bu uygulama ile dénem basindaki konu bilgim ile donem sonundaki konu bilgim
arasinda ciddi bir fark oldugunu diigiintiyorum. Bunun sonucunda ise sinavlardaki basarim

olumlu yénde etkilenmigtir.” (09)

“Bu uygulama bana kalict bir 6grenme sagladi. Bu sebeple de 6l¢me ve degerlendirme

siirecindeki basarimda bir artis oldu.” (010)

01, 02, 04, 05, 07, 09 ve 010 kodlu dgrenci cevaplari ile goriismeye katilan diger
Ogrencilerin yorumlar1 da degerlendirildiginde; &grencilerin ters - yiiz edilmis 6grenmenin
uygulandig1 derste yapilan sinav ve testlerden elde ettikleri puanlarin arttig1, dolayisiyla ters -
yiz edilmig 6grenme uygulamasinin 6lgme ve degerlendirme siireclerini olumlu yodnde

etkiledigi seklinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin ikinci goriisme sorusu olan “Ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamasi
hakkinda ne diistiniyorsunuz?” verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar1 Tablo 51’de

sunulmustur:

Tablo 51. Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Goriisme Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Derslerin eglenceli olmasini sagliyor 01, 06, 09, 012 4
Ogrenmeye katki sagliyor 02, 05, 08, 09 4
Derste mutlu olmay1 sagliyor 03, 04, 07, 010 4
Derse yonelik motivasyonu arttirryor 05, 07,010 3
Basariy: arttirtyor 04, 06, 011 3

Tablo 51°de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; dort 6grenci (O1, 06, 09, O12) tarafindan derslerin eglenceli
hale gelmesini sagladigi, dort 6grenci (02, 05, 08, 09) tarafindan yeni 6grenmelere katkida
bulundugu, dért 6grenci (03, 04, O7, 010) tarafindan derste mutlu olmay: sagladig, iic
ogrenci (05, 07, 010) tarafindan derse yonelik motivasyonu arttirdig ve ii¢ 6grenci (04, 06,
O11) tarafindan ders basarisina katkida bulundugu seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar
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deney grubu ile gerceklestirilen uygulamalarm faydali oldugunu gosterebilir. Ogrencilerin
goriisme formunun ikinci goriisme sorusuna verdikleri cevaplara ait dogrudan alint1 6rnekleri

su sekilde gosterilebilir:

“Bu uygulama ile ders oncesi panik olmadan ve daha ozgiivenli bir sekilde derse
gelebiliyordum. Ders esnasinda ise aktif 6grenme teknikleri ile eglenceli bir sekilde derslere

katildim. Derslerde severek bulundum.” (O1)

“Geleneksel yontemden farklt oldugunu diisiiniiyorum. Bu ydntem konunun
anlagilabilirligini arttiriyor. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile kisa siirede gerekli

ogrenmeler gerceklesebiliyor.” (02)

“Bu uygulama ile ben kendimi ¢ok sansli hissettim ve bu uygulama benim diger

derslere oranla ¢ok daha fazla kazanim elde etmeme imkan tanidi.” (O3)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasi ile ders siirecinin ¢ogunlugunun iist diizey
diigtinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere ayrilmasi ogrenmemi olumlu bir
sekilde etkiledi. Stire¢ bizi etkin kildigi icin 6grenmeye yonelik motivasyonum artti. Bu siire¢
bana ogretim elemamina daha fazla soru sorma firsati verdi. Daha kalici ogrenmeler

yapmama yardimct oldu.” (O5)

“Normal bir uzaktan egitim siirecine gore 1€rs - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
daha verimli oldugunu diisiintiyorum. Ben bu sekilde ¢ok daha c¢abuk ogrenmeler

gerceklestirdim.” (08)

“Bu uygulama ile ilgili temel diigiincem derse onceden hazirlikly gitmem sayesinde

derse yonelik katilimimi ve ders basarimi olumlu yonde etkilemesidir.” (O11)

“Uzaktan egitim stireci bir biitiin olarak degerlendirildiginde ters - yiiz edilmig
ogrenme uygulamasinin onde oldugunu rahatlhikla soyleyebilirim. Bence bu yontem diger

2

derslerde de uygulanmalidir. Bu yontem ile uzaktan egitim siradan ve sikiciliktan kurtuldu”.

(012)

01, 02, 03, 05, 08, O11 ve O12 kodlu 6grenci cevaplari ile goriismeye katilan diger
Ogrencilerin yorumlar1 da degerlendirildiginde; 6grenciler uzaktan e8itime oranla ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasi ile derslerin daha eglenceli oldugu, derse yonelik giidiilenmenin
arttigl, derslere daha aktif katilim imkani sunuldugu, 6grencilerin daha hazir bir sekilde
dolayisiyla daha ozgiivenli olarak derse geldigi ve ders basarilarini arttirdigi seklinde goriis
bildirmislerdir.
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Ikinci goriisme sorusuna ait ilk sondaj soru olan “Ters - yiiz edilmis Ogrenme
uygulamasindaki aktif 6grenme tekniklerinin (akvaryum, flag, hizli tur, beyin firtinasi,
Phillips 66, panel, miinazara, tombala, kum saati, arkasi yarin, 6rnek olay inceleme, sokratik
tartisma ve alt1 sapkali diistinme tekniklerinin) kullanilmasinin yaratici diisiinme egiliminize,
iletisim becerinize, giidiilenme diizeyinize ve akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans dagilimlar
Tablo 52°de sunulmustur.

Tablo 52. Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Goriisme Sorusuna Ait Ilk Sondaj Sorusu
Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Farkl1 diisiinebilmeye imkan taniyor 01, 03, 04, 05, 06, 07, 010 7
Yaratici diisiinebilmeyi sagliyor 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010 8
[letisim becerisini destekliyor 01, 03, 04, 05, 06, 07, 010, 012 8
Derse yonelik motivasyon arttirtyor 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11 10
Basary1 olumlu etkiliyor 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 010, 011 9
Bilgilerin kalicthigim arttirryor 02, 04, 05, 06,011 5

Tablo 52°de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; yedi 6grenci (O1, O3, 04, 05, 06, 07, 010) tarafindan farkl
diisiinmeye imkan tanmidig1, sekiz dgrenci (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010) tarafindan
yaratict diisiinmeyi sagladig, sekiz dgrenci (01, O3, 04, 05, 06, 07, 010, O12) tarafindan
iletisim becerisini destekledigi, on 0grenci (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11)
tarafindan derse yonelik motivasyonu arttirdigi, dokuz 6grenci (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
010, O11) tarafindan ders basarisina katkida bulundugu ve bes 6grenci (02, 04, 05, 06,
O11) tarafindan bilgilerin kalicihigini arttirdigs seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney
grubu ile gerceklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya koyabilir. Ogrencilerin
goriisme formunun ikinci gorlisme sorusuna ait ilk sondaj sorusuna verdikleri cevaplara ait

dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Ders esnasinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanmilmasiyla diisiinerek farkli seyler
bulma ozelligim gelisti, var olamin disina ¢ikabilmem saglandi, basmakalip degil daha ozgiin
ve etkili sonuglar bulmam saglandi. Soru sorma istegim gelisti, utangachgim azaldi, yeni
arkadasliklar kurabildim ve kendimi ifade yetenegim de olumlu sekilde etkilendi. Bu sebeple
hem yaratici diistinme egilimimin hem de iletisim becerimin pozitif sekilde etkilendigini

diistintiyorum. Bunun yanminda derse hazir gelebilmem ve ders esnasindaki basarim sayesinde
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Gelisim ve Ogrenme dersine yonelik motivasyonum artti. Bunlarin bir sonucu olarak da sinav

basarim da ciddi bir artig gozlemledim.” (O1)

“Ters - yiiz edilmis oOgrenme uygulamasi benim kaliplagmis diisiincelerden
uzaklasmama sebep oldu ve yeni fikirler iiretmemi sagladi. Bu durumda da kendimi zorladim
ve yaratici diigiinmeye ¢alistim. Stirekli aktif bicimde ders yaptigimiz, siklikla séz aldigimiz
icin kendimi ifade edebilmemin ve diger arkadaslarimla olan iletisimimin de gelistigini
diistiniiyorum. Bunun yaminda derse olan derse katilm istegim oldukca artti. Oyle ki her
derse bir hevesle hazirlanarak geliyordum. Girdigim sinaviar ve denemeler sonuglarinin da

gosterdigi gibi akademik basarim da yiikseldi.” (O3)

“Uygulayarak ve aktif bicimde ogrenmenin faydalarimi gérdiim. Bilgiler daha kalici
oldu. Grup ¢aliymalar: yaptigimiz icin iletisim becerim olumlu etkilendi. Kendimi daha iyi
ifade edebildim. Derste yeni seyler dememek ve yapmaya c¢alismak yaraticiligimi olumlu
yonde etkiledi. Derslerin eglenceli ge¢mesi derse katilimi arttirdi ve motivasyonum da artt.
Diger dersler gibi siradan sekilde anlatim yapilsaydi ders sikict olabilirdi ve motivasyonum
diisebilirdi. Ancak bu sekilde giidiilenmem hep yiiksekti. Derslerde daha aktif oldugum icin
ders basarimda olumlu sekilde etkilendi.” (O4)

“Bu uygulama 6gretmen - ogrenci ve ogrenci - ogrenci arasindaki iletisimin artmasini
sagladr. Grup ¢alismalar ile isbirligi ve iletisim becerilerimin geligsimi saglandi. Derslerde
kullanilan aktif ogrenme teknikleri ile daha fazla soz alma firsati buldum. Tartisma, uygulama
ve yaratici diigtinme gibi iist diizey becerilerim gelisti. Derse yonelik 6n yargilarumi yikarak
motivasyonum yiikseltti. Sinif icinde etkilesimli 6grenme ortamlart yaratilmas ile yeni ve
farkly bilgiler ogrenebildim. Bunun sonucunda da akademik bagarimin gelistigini

diisiiniiyorum.” (O5)

“Derste stirekli aktif oldugum ve yeni fikir - cevaplar iiretmek zorunda oldugum icin
yaratict diigiinme egilimimin olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Grup g¢alismalari, sorulan
sorulara cevap verme, yeni fikirler iiretme siire¢lerinin farkl tiirlerinin her ders uygulanmasi
ile iletisim becerimin de gelistigini diisiiniiyorum. Onceden hicbir hazirlik yapmadan derse
gelebiliyorduk. Bu durumda da ders soguk ve korkutucu bir hal alabiliyordu. Ancak simdi
onceden hazirlik yaparak ders videolarini izleyerek derse katildigim icin derse ¢ok daha fazla
isteyerek ve severek geliyorum. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin benim basarima
katkisimn oldukca fazla oldugunu diisiiniivorum. Oyle ki artik konular ile ilgili soru

coziimiimde daha basarili oldugumu goriiyorum.” (06)

“Her hafta uyguladigimiz farkly aktif 6grenme teknikleri ile derse olan motivasyonum

artti. Giderek derse ilgim artti. Bana bir¢ok katkisi oldu. Zevk alarak derse katildim.
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Boylelikle akademik basarimda artti. Aktif 6grenme tekniklerinin ders esnasinda beni
diigiinmeye ve yeni seyler yapmaya zorlamast ile yaratici diigiinmeye ¢alistim. Aktif 6grenme
teknikleri kullanilmas: sinif icerisinde arkadaslarim ve égretim elemaniyla daha fazla iletigim

kurmama sebep oldu. Artik kendimi daha iyi ifade edebiliyordum.” (O7)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast ile yeni fikirler iiretmeye zorlayan ve fikir
aligverisleri yapmamizi gerektiren yogun etkilesimli dersler oldu. Bu durum benim iletisim
becerimi ve yaratict diisiinme egilimimi olumlu sekilde etkiledi. Derslerin daha aktif ve
eglenceli olmast derslere daha istekli gelmemi sagladi. Bunun sonucunda ise 6grenmeye daha

acik bir hale geldim ve basarim da artti.” (010)

01, 03, 04, 05, 06, O7 ve 010 kodlu 6grenci cevaplarindan yapilan dogrudan
alintilar ile goriismeye katilan diger 6grencilerin yorumlar1 da degerlendirildiginde; ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin yeni
seyler denemesini, yeni fikirler iiretmesini, konu - sorun - olaylara elestirel yaklasmasin
sagladigi ve dolayisiyla 6grencilerin yaratici diisiinme stireglerine katkida bulundugu yoniinde
goriig bildirdikleri anlasilmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin derslerde daha fazla s6z alma
imkan1 bulmasinin, arkadaslariyla isbirligi yapmasinin ve siklikla grup calismalarinin
yapilmasinin zaman igerisinde diger arkadaglari ve Ogretim elemam ile etkilesimlerini
arttirdig1, dolayisiyla kendilerini ifade edebilme ve iletisim becerilerinin de olumlu sekilde
etkilendigi yoniinde goriis bildirdigi anlasilmistir. Bunun yaninda dgrenciler ders esnasinda
aktif ogrenme tekniklerinin kullanilmasinin dersi eglenceli bir hale getirdigini, dersi
sikiciliktan kurtardigini bu sebeple de derse severek ve isteyerek geldiklerini bildirmislerdir.
Ek olarak 6grenciler derse katilim siireglerinde aktif olmalarindan, yiiksek giidiilenme ve
etkilesim seviyesine ulasabilmelerinden dolay1 ders basarilarinin arttigi yoniinde de goris

bildirmislerdir.

Ikinci goriisme sorusuna ait son sondaj soru olan “Ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasi kapsaminda sanal sinif, ¢evrimigi ders, siirekli online etkilesim, ders igin sosyal
medya platformlari ile video dersler vb. kullanilmasinin yaratici diisiinme egiliminize, iletisim
becerinize, giidilenme diizeyinize ve akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?” sorusuna &grenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans dagilimlar

Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53. Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Goriisme Sorusuna Ait Ikinci Sondaj Sorusu
Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Derse hazir bir sekilde gelmeyi sagliyor 02, 04, 05, 06, 09, O11, 012 7
Yaratici diisiinebilme firsat1 sagliyor 02, 04, 06, 09, 011, 012 6

Ogrenci ve 6gretim eleman ile olan

etkilesimi arttirryor 01, 62, 04, 06, 09, O11, 012 7
Ders motivasyonunu arttiriyor 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O11, 012 9
Basariy1 arttirtyor 01, 02, 04, 06, 08, 09, 011, 012 8
Ozgiiven sagliyor 01, 03, 05, 07, 08, 010 6

Tablo 53’te gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; yedi dgrenci (02, 04, 05, 06, 09, 011, 012) tarafindan
derse hazir bir sekilde gelmeyi sagladigi, alt1 6grenci (02, 04, 06, 09, O11, 012) tarafindan
yaratic1 diisiinebilme firsati sundugu, yedi 6grenci (01, 02, 04, 06, 09, O11, 012)
tarafindan 6grenci ve 6gretim elemani ile olan etkilesimi arttirdigi, dokuz 6grenci (02, O4,
05, 06, 07, 08, 09, 011, O12) tarafindan derse yonelik motivasyonu arttirdig, sekiz dgrenci
(01, 62, 04, 06, 08, 09, 011, 012) tarafindan ders basarisi arttirdigi ve alt1 6grenci (01, O3,
05, 07, 08, 010) tarafindan 6zgiiven sagladig: seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney
grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya gostermektedir. Ogrencilerin
goriisme formunun ikinci goriisme sorusuna ait ikinci sondaj sorusuna verdikleri cevaplara ait

dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Ders oncesinden video ve slayt gibi materyallerin bize sunulmasi ile yeni seyler
ogrenmeye ¢alismak zorunda kalmam ve derse aktif 6grenme tekniklerine katilabilmek icin
hazir halde gelme ¢abasinin yaratici diisiinme becerime katkida bulundugunu soyleyebilirim.
Ders oncesinde aktif olmam ile arkadaglarim ve ogretim elemaniyla devamli etkilesim
icerisinde olmam iletisim becerime olumlu yansidi. Bu ders olduk¢a eglenceliydi. Bunun
temel nedenlerinden birisi de ders oncesi video ve slaytlar ile derse hazir gelmemdi. Bu
sebeple derse yonelik motivasyonum artti. Benzer sekilde ders oncesi video ve slaytlar ile

derse hazirlanmam ile akademik basarim da yiikseldi.” (02)

“Derse gelmeden odnce ders materyallerine ulasabildigim icin derse daha hazir
geliyordum. Boylelikle derste yabancilik ¢ekmiyordum. Derse bilerek ve hazir geliyordum.
Bunun sonucunda ders basarim olumlu sekilde etkilendi. Ders basarim arttikca derse
kattlimim da artti ve béylelikle motivasyonum artti. Sosyal medya ve sanal sinif

uygulamalarint aktif kullandigimiz icin ogrenci - ogrenci ve oOgrenci - Ogretim elemani
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etkilesimi de gelisti. Boylelikle iletisim becerimin de gelistigini diisiiniiyorum. Ezberlemekten
ka¢indik ve tartisarak, konulara elestirel yaklastik. Konular: derinlemesine orneklerle ele
aldik ve konular iizerinde diisiindiik. Boylelikle yaratici diisiinme agisindan da bana katkist

oldugunu soyleyebilirim.” (04)

“Ogretim elemammin onceden ders materyallerini bizimle paylasmast yeni seyler
ogrenmeme ve yenilik¢i diisiinmeme sebep oldu. Ben bu paylasimlarin benim yaratict
diigiinme egilimime katkida bulundugunu diisiiniiyorum. Ders oncesinde arkadaslarim ile
iletisime gegebilmem onlart daha iyi tanimama ve kendimi ifade edebilmeme firsat tanidir. Bu
durum da iletisim becerime olumlu sekilde yansidi. Ders dncesinden ogretim elemaninin
bizimle paylastigi materyaller ile hazirlanarak derse gelebilmek derse yonelik motivasyonumu
arttirdl. Bu durumun bir sonucu olarak da basarimin arttigim siklikla gordiim. Ozellikle ¢ok
daha fazla kaynak kullanma ve ders oncesinde calisacak materyalin ogretim elemani

tarafindan gonderilmesi basarimi oldukca olumlu sekilde etkiledi.” (06)

“Ders oncesinde ogrenmeler saglamam derse daha ozgiivenli katilmami sagladi. Artik
daha farkl bakis agilariyla konulara yaklasabiliyorum. Dersten once dersin teorik kisminin
kazanilmasi kendimi ders esnasinda daha iyi ifade edebilmemi sagliyor. Bunun yaninda derse

katilma hevesim artti. Sonu¢ olarak da ozgiivenim gelisti ve basarim da artti. Ogrendiklerime

giivenerek kendimi daha iyi ifade edebildim.” (O8)

“Ders oncesinde video izlenmesinin ve sosyal aglarin kullanilmasimin yaratici
diisiinme, derse ydnelik motivasyonuma ve akademik basarima etkisinin fazla oldugunu
diigtinmekteyim. Sosyal medya iizerinden siirekli etkilesim igerisinde bulunulmasi iletisim
becerime de olumlu katkida bulunmugstur. Bunun sonucunda artik kendimi daha iyi ifade

edebilmekteyim.” (09)

“Derse daha onceden hazirlanma firsatt buldugum igin konu ile ilgili yaratici
diigiinme stire¢leri yiiriitebilmeme ve yaratici diisiinme igin daha fazla zaman ayirabilmeme
imkan tanmidi. Ders dncesinde dgretim elemant ve diger arkadaslarim ile farkli dijital
platformlardan iletisim kurabilmem iletisim becerime olumlu katkida bulunmustur. Ogretim
elemamni tarafindan daha onceden paylasilan materyallerle derse daha hazir gelebildigim i¢in
bu derse yonelik giidiilenmem son derece yiiksek diizeydeydi. Hatta bir an énce ders saati
gelsin istiyordum. Ders oncesinde c¢esitli ders materyallerinin ogretim elemant tarafindan
paylasilmast ve benim derse olduk¢a hazir bir sekilde gelmemden dolayi bu dersteki akademik

basarimin olduk¢a yiiksek oldugunu diisiiniiyorum.” (011)

“Oncelikle ders oncesi ortaya ¢ikan etkilesim sayesinde siirekli  bicimde

arkadaglarimla veya ogretim elemaniyla iletisim halindeydim. Bu durumda da iletigim
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becerim gelisti. Ders oncesi paylasilan videolar: birden ¢ok kez izledim ve not aldim.
Boéylelikle motivasyonum artti ve nihayetinde de bu durum Gelisim ve Ogrenme dersi
basarima olumlu sekilde yansidi. Ben ders dncesi izledigim videolarin ve slaytlarin benim

yaratici diistinme egilimime etki etmedigini diigiiniiyorum.” (012)

02, 04, 06, 08, 09, O11 ve O12 kodlu dgrenci cevaplarindan yapilan dogrudan
alintilar ile gériismeye katilan diger 6grencilerin yorumlar1 da degerlendirildiginde; ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasinda sanal sinif, ¢evrimici ders, siirekli etkilesim, ders i¢in sosyal
medya platformlari ile video dersler vb. kullanilmasinin 6grencilerin derse yiiksek 6zgiivenle
hazir gelmelerini sagladigi, derse yonelik katilimlarimi arttirdigi, dolayisiyla derse yonelik
giidillenme ve basar1 diizeylerini yiikselttigi yoniinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.
Diger taraftan 6grenciler ders oncesinde arkadaslari ve 6gretim eleman ile siirekli etkilesim
icerisinde bulunarak iletisim becerilerinin olumlu ydnde etkilendigini bildirmislerdir.
Ogrencilerin 6nemli bir kismi ders dncesinde farkli platformlardan paylasilan materyaller ile
derse hazirlanmalarindan ve ders esnasinda aktif olmalar1 gerektiginden dolay1 yeni fikirler
liretme ve yaratma silireclerinin olumlu bigimde farklilastigi seklinde goriis bildirmislerdir.
Sadece O12 kodlu dgrenci ders dncesinde paylasilan video ve diger materyaller ile yaratici
diistinme siireglerinin olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilenmedigi yoniinde goriis
bildirmistir.

Ogrencilerin iigiincii goriisme sorusu olan “Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin kisisel ve mesleki gelisiminize olan etkisi
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlari Tablo 54’te

sunulmustur.

Tablo 54. Deney Grubu Ogrencilerinin Uciincii Goriisme Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar:

Kodlar Ogrenciler Frekans
Mesleki hayata katk: sagliyor 02, 03, 04, 07, 08, 010, O11 7
Akademik basartyi arttirtyor 01, 02, 05,07, 010,012 6
Ogrenme siireclerimi yonetmeye katki sagliyor 01, 04, 05, 09, 010, 012 6
Kisisel gelisime katki sagliyor 01, 06, 08, 010, O11 5

Tablo 54°’te gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin vyiiriitiilmesi; yedi dgrenci (02, 03, 04, 07, 08, 010, O11) tarafindan
mesleki hayata katki sagladigi, alt1 6grenci (01, 02, 05, 07, 010, O12) tarafindan akademik
basariy1 arttirdigi, alt1 8grenci (O1, 04,05, 09, 010, O12) tarafindan 6grenme siireglerini
yonetmeye katki sagladig1 ve bes dgrenci (01, 06, 08, 010, O11) tarafindan kisisel gelisime
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katki sagladigi seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney grubu ile gerceklestirilen
uygulamalarin faydali oldugunu ortaya gostermektedir. Ogrencilerin gdriisme formunun
iclincli goriisme sorusuna ait verdikleri cevaplara ait dogrudan alinti 6rnekleri su sekilde

gosterilebilir:

“Geligim ve Ogrenme dersinde ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasiyla égrendigim
bilgilerin gerek ozel hayatimi gerek mesleki yasamimi gerek akademik basarimi olumlu yonde

etkileyeceginden eminim.” (02)

“Kisisel olarak ders hedef ve kazanimlarina olduk¢a fazla ulastigimi diigiiniiyorum.
Mesleki olarak da is hayatimda bu derste ogrendiklerimi ogrencilerime aktarabilecegimi
diigtiniiyorum. Hatta bunun yaminda su anda bile bu derste 6grendiklerimi ¢evremdekilere

aktarabiliyorum.” (03)

“Bu uygulama kisisel olarak ogrenme siireclerimin gelismesine katkida bulundu. Nasil
daha iyi 6grenebildigimi kesfettim. Bunun yaninda mesleki a¢idan degerlendirdigimde ¢ocuk
gelisiminde dogru zannettigim yanlislart tespit etme firsatim oldu. Mesleki olarak gerekli

bilgileri kalici sekilde elde edebildim.” (O4)

“Bu ders farkli aktif ogrenme teknikleri kullanildigi ve ders oncesinde izlenilen
videolar ile kisisel gelisimime katkida bulundu. Mesleki agidan ise cocuk ve genclere

yaklagimimin ve onlarin davranmislarint degerlendirebilmemin gelistigini diisiiniiyorum.” (O6)

“Bu yontem ile bir¢ok yeni kavram ve bilgiyi daha hizli ve kolay bir sekilde elde ettim.
Elde ettigim bu kazanimlarin hem kisisel hem de mesleki hayatimda bana katkr saglayacagini

diistiniiyorum.” (O7)

“Ters - yiiz edilmis égrenme uygulamast ile verilen Gelisim ve Ogrenme dersi ile
gerek ebeveyn olarak kendi ¢ocuklarima gerek yakin ¢evreme gerekse mesleki yasamimda
ogretmenligini yapacagim c¢ocuklara bir¢ok katki sunmayt saglayabilecegini diistintiyorum.
Bunun yaninda mesleki yagamimda kendi ogrencilerime farkli bakis agilari ile yaklasabilir ve

onlarin sorunlarimin ¢oziimiine katkida bulunabilirim.” (O8)

“Kisisel olarak ozellikle ozgiivenimin ve iletisim becerimin énemli él¢giide gelistigini
ifade edebilirim. Mesleki olarak ise bu alana yénelik ilgim ve tutumumda olumlu ydnde

degisiklikler yasanmasina sebep olmugstur.” (O11)

02, 03, 04, 06, 07, O8 ve Ol11 kodlu dgrenci cevaplarindan yapilan dogrudan
alintilar ile goriismeye katilan diger 6grencilerin yorumlar1 da degerlendirildiginde; Gelisim
ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin &grencilerin

kisisel ve mesleki gelisimine katki sagladigi, 6zellikle ders Oncesi izlenilen videolar ile ders
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veriminin oldukga arttig1 ve bu sayede ders esnasinda 6grendiklerinin daha kalic1 hale geldigi,
hem mesleki de hem de sosyal gevreleriyle olan iligkilerinde olumlu degisiklikler yasadiklari
ve olaylara farkli bakis acilart ile yaklasabildikleri yoniinde goriis bildirdikleri

anlasilmaktadir.

Uciincii goriisme sorusuna ait ilk sondaj soru olan “Gelisim ve Ogrenme dersinin ters -

yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?” sorusuna &grenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans dagilimlar

Tablo 55’te sunulmustur.

Tablo 55. Deney Grubu Ogrencilerinin Ugiincii Goriisme Sorusuna Ait Ilk Sondaj Sorusu
Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans

Ders oncesi dgrenilenlerin ders esnasinda

51 &2, 65. 06. &7. O12
pekistirilmesi ile kalicilik saglaniyor 01, 02, 05, 06,07, 0 0

01, 03, 05, 06, 07, 08, 09,

Ders basarisi artryor 10

010, 011, 012
Derse aktif katilim imkani sagliyor 04, 06 2
Derse hazir bir sekilde gelinmesini sagliyor 04, 06 2
Uzaktan egitim siradanliktan kurtulmasini sagliyor 07 1

Tablo 55°te gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; alt1 dgrenci (01, 02, 05, 06, 07, 012) tarafindan ders
oncesinde 6grenilenlerin ders esnasinda pekistirilmesi ile kalicilik sagladigi, on &grenci (O1,
03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, O12) tarafindan ders basarisin1 arttirdig1, iki 6grenci (O4,
06) tarafindan derse aktif katilim imkani sagladigi, iki 6grenci (O4, O6) tarafindan derse
hazir bir sekilde gelinmesini sagladigi ve bir 6grenci (O7) tarafindan uzaktan egitimin
siradanliktan kurtulmasina katkida bulundugu seklinde ifade edilmistir. Bu sonuclar deney
grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya gostermektedir. Ogrencilerin
goriisme formunun tgilincii gorlisme sorusuna ait ilk sondaj soruya verdikleri cevaplara ait

dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Dersten once ders videosunu izleyebildigim icin derste 6grendiklerimi pekistirme
firsati buldum. Béylelikle akademik basarim artti ve sinavlardan yiiksek notlar aldim. Ek

olarak yeni aktif 6grenme tekniklerini de tanima firsati buldum.” (O1)

“Kullanilan aktif ogrenme teknikleri ile ders oncesi materyallerin katkilar: sayesinde

ogrenmelerimin kalict bir sekilde gerceklesmesi saglandi.” (02)
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“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamast ile eksik oldugumu bilmedigim konulart

ogrenme firsatim oldu. Akademik basarim kayda deger bicimde yiikseldi.” (O3)

“Dersten once materyallere ulasabildigim i¢in derse hazir gelebildim. Bunun yaninda
ders esnasinda aktif katilim saglayabildigim icin bilgileri daha kalict bir sekilde elde ettim.
Bu durum da benim akademik basarima olumlu sekilde yansidi.” (04)

“Ders oncesi elde ettigim o6grenmeleri ders esnasinda pekistirdim. Kalict bilgiler

edindim. Sonug olarak akademik basarim artti.” (O5)

“Bu uygulama bir¢ok bilgiyi aktif sekilde bana kazandrdigi icin akademik basarimi
olumlu etkiledi. Tabii ki akademik basarim olumlu sekilde degisti. Ctinkii ders oncesi hazirlik
yvapiyoruz 6gretim elemanin gonderdigi videolara ¢alisiyoruz. Derste 6grendigimiz her seyi

pekistiriyoruz, tartistyoruz, anlatiyoruz ve iyice égreniyoruz.” (06)

“Uzaktan egitimde siradanliktan kurtularak her dersi farkh sekillerde isleyerek ve

ders oncesinde de hazirlanan gérsel materyalleri izleyerek yeni kazanimlar elde ettim.” (O7)

“Bu uygulama ile gerekli olan akademik bagarilari elde ettigimi diisiiniiyorum.
Ornegin; test basarimin arttigint ¢ok iyi gozlemleyebiliyorum. Artik bu ders kapsamindaki

sorulardan hi¢ kagirmiyorum.” (O8)

“Bu ders kapsamindaki konularda yeteri diizeyde bilgi birikimim olugtu. Bu durum da
akademik basarima katki sagladi.” (09)

“Bu uygulama ile kalict ve kolay bir 6grenme siireci yasadim. Bu da benim basarimi

etkiledi.” (010)

“Bu derste kullanilan ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasinin akademik basarimi

olumlu yénde etkiledigini diisiiniiyorum.” (O11)

“Ders oncesi ve esnasinda gerekli kazanimlar: daha iyi yapabildigim icin dersteki ve

siavlardaki basarim olduke¢a iyiydi.” (012)

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas ile islenmesinin
akademik basariya olan etkisi goriismeye katilan dgrenci cevaplarinin tamamindan yapilan
dogrudan alintilar kapsaminda degerlendirildiginde; ogrencilerin akademik basarilarina

katkida bulunuldugu ve simav basarilarinin arttig1 yoniinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

Uglincii goriisme sorusuna ait ikinci sondaj soru olan “Gelisim ve Ogrenme dersinin

ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin yaratici diisiinme egiliminize olan

etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait

frekans dagilimlar1 Tablo 56°da sunulmustur.
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Tablo 56. Deney Grubu Ogrencilerinin Uciincii Goriisme Sorusuna Ait Ikinci Sondaj Sorusu
Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Yaraticiligin gelismesine katkida bulunuyor 01, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 012 8
Farkli bakis agilari ile derse yonelmeyi sagliyor 02, 03,07, 010 4
Yeni fikirler iiretmeyi sagliyor 03, 04, 06, 07, 08, 010, 012 7

Tablo 56°da gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin vyiiriitiilmesi; sekizz ogrenci (01, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 012)
tarafindan yaraticith@in gelismesine katkida bulundugu, dért ogrenci (02, 03, 07, 010)
tarafindan farkli bakis agilar1 ile derse yonelmeyi sagladigi ve yedi dgrenci (03, 04, 06, 07,
08, 010, O12) tarafindan derse yeni fikirler iiretmeyi sagladi seklinde ifade edilmistir. Bu
sonuclar deney grubu ile gerceklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya
gostermektedir. Ogrencilerin gdriisme formunun iiciincii goriisme sorusuna ait ikinci sondaj

soruya verdikleri cevaplara ait dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Ders esnasinda sorulan sorulara ozgiin cevaplar iiretmeye ¢alistim. Bu ders benim

soyut diigiinebilmemi de gelistirdi. Béylelikle yaraticiligim pozitif sekilde etkilendi.” (O1)

“Ders iginde siirekli aktif oldugum icin ve her ogrencinin farkl bakis acilariyla derse

katilmaya ¢alismasindan dolayr yaratict bakis acimin gelistigini sdyleyebilirim.” (02)

“Gelisim ve ogrenme dersinde siirekli farkl aktif 6grenme teknikleri kullandigimiz igin
her ders farkh sekilde diisiinmek ve yeni seyler tiretmek zorunda kaldim. Bu durumda yaratic

diisiinmeme olumlu katkida bulundu.” (O3)

“Ezberlemeye bagh kalmadan ders oncesi ve ders esnasinda yiiriitiilen etkinlikler ile
veni seyler yaratmaya ¢alistik. Konuyu farkl bakis acilariyla ele almaya ¢alistik. Boylelikle
de yaraticiligim olumlu sekilde etkilendi.” (O4)

“Beyin firtinasi, hizli tur, Philips 66 gibi yeni seyler itiretmeye yonelik aktif ogrenme
tekniklerinin derste siklikla kullanilmast yaratici diisiinme egilimimi olumlu sekilde etkiledi.”

(O5)

“Ders esnasinda kullanilan aktif 6grenme teknikleri (6rnegin; alti sapkali diisiinme,
akvaryum, hizli tur gibi teknikler) daha ¢ok diisiinmeK ve yeni seyler iiretmek zorunda birakti
beni. Bu durumun sonucu olarak da yaratici diigiinme egilimimin gelistigini diistiniiyorum.”
(06)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamas: farkll diisiinmeme ve yeni seyler iiretmeme

olanak sundu.” (O7)
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“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile diger derslere oranla daha fazla
diigiinmek ve yeni fikirler iiretmek zorunda kaldim. Bunun bir sonucu olarak da yaratict

diisiinme egilimimin olumlu sekilde etkilendigini diisiiniiyorum.” (O8)

“Ders esnasinda farkli ve yaratici fikirlerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik cabamiz ile

yaratici diistinme egilimimin gelisimine katkida bulunulmugstur.” (09)

“Bu uygulama benim c¢ok boyutlu diisiinmeme, farklt bakis agilari ile olaylar
incelememe ve genis diisiinebilmeme imkan tamdi. Boylelikle de yaratict diisiinme egilimimin

olumlu sekilde etkilendigini ifade edebilirim.” (10)

“Bu ders sonucunda énceden pek de farkinda olmadigim ve kullanmadigim yaratici
diigiinme egilimimin gelistigini fark ettim. Bunun yaninda bu degisim benim hayatimda bir¢ok

alanda etkili oldu.” (O11)

“Ders esnasindaki aktif 6grenme tekniklerinin beni diisiinmeye yoneltmesiyle ¢cok daha

fazla yeni fikirler iiretmek zorunda kaldim. Bu sekilde de yaratici diigiinme becerim olum

etkilendi.” (012)

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamast ile islenmesinin
yaratict diisiinme egilimine olan etkisi goriismeye katilan 6grenci cevaplarinin tamamindan
yapilan dogrudan alintilar kapsaminda degerlendirildiginde; Ogrencilerin yaratici diisiinme
egilimlerinin olumlu sekilde etkilendigi yoniinde goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Bunun
yaninda oOgrenciler o6zellikle derste kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin yeni fikirler
tiretmelerini sagladigi, olaylari farkli bakis acilari ile degerlendirdikleri ve ezberlemekten

uzaklagarak bir yenilik ortaya koymaya calistiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ugiincii gdriisme sorusuna ait iiciincii sondaj soru olan “Gelisim ve Ogrenme dersinin

ters - yiiz edilmis O6grenme uygulamasi ile islenmesinin iletisim becerinize olan etkisi

hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusuna ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans

dagilimlar1 Tablo 57°de sunulmustur.

Tablo 57. Deney Grubu Ogrencilerinin Uciincii Goriisme Sorusuna Ait Ugiincii Sondaj
Sorusu Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans

Derste daha fazla dzgiiven sahibi olmay1 sagliyor 01, 08 2
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,

Iletisim becerisine olumlu katkida bulunuyor B8, 09, 610, O11, O12 12
Empati yeteneginin gelisimine katkida bulunuyor 02, 05, 09 3
Farkli fikir ve diisiincelere saygi duymay1 sagliyor 02, 09 2
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Tablo 57°de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; iki 6grenci (O1, O8) tarafindan derste daha fazla 6zgiiven sahibi
olmay1 sagladi, on iki dgrenci (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012)
tarafindan iletisim becerisine olumlu katkida bulundu, ii¢ 6grenci (02, OS5, 09) tarafindan
empati yeteneginin gelisimine katki saglad1 ve iki dgrenci (02, 09) tarafindan farkli fikir ve
diisiincelere saygi duymayi sagladi seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney grubu ile
gerceklestirilen uygulamalarin faydali oldugunu ortaya gostermektedir. Ogrencilerin goriisme
formunun dgilincii gériisme sorusuna ait Uglinci sondaj soruya verdikleri cevaplara ait

dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Daha énceden utangag ve ¢ekingendim. Artik daha giriskenim. Derslerde daha fazla
5Oz alabildim. Ozgiivenim gelisti. Bence bu uygulama ile benim iletisim becerim olduk¢a iyi

bir sekilde etkilendi.” (O1)

“Ders icinde grup halinde hareket ederek bir¢ok ¢alismayr arkadaslarimla beraber
vapmam iletisim becerimi gelistirdi. Diger bir ifadeyle dinleme, kendimi ifade etmem ve
empati yetenegimde olumlu farklhilasma gerceklesti. Ozgiin iiriinler ortaya koyarak

ogrencilerin fikirlerine ve segimlerine saygi duydum.” (02)

“Gelisim ve Ogrenme dersinde uygulanan aktif ogrenme tekniklerinde siirekli
konusmamiz ve derse katilmamiz gerekti. Boylelikle kendimi ifade etme ve arkadaslarimla

iletigim kurma gibi konularda bana ¢cok katkisi oldu.” (O3)

“Ders oncesi ve ders esnasindaki grup calismalari ile karsilikly etkilesim gelisti. Grup
calismalary iletisim becerimi gelistirdi. Derste aktif olmak dzgiivenimi olumlu etkiledi ve
kendimi daha iyi ifade edebildim. Boylelikle de iletisim becerimin gelistigini diistiniiyorum.
Derslerdeki utanma ve sikilma duygusundan kurtuldum. Artik daha aktif bir bi¢imde sorular

sorabiliyorum. ” (O4)

“Bu uygulama vasitasiyla diger arkadaslar ile olan iligkim ve etkilesimim ¢ok daha iyi
bir sekilde gelisti. Kendi duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebildim. Cekingenlik ve
utangac¢liktan kurtularak topluluk icinde konusabilmeyi 6grendim. Arkadaslarimla karsilik
etkilesim stirecinde dinleme, anlama ve empati kurma yeteneklerimin gelistigini
diigtiniiyorum. Rahatlikla ogretim elemanina ulagabilmem iletisim becerimin gelisimine

katkida bulundu.” (O5)

“Ders icerisinde panel, miinazara gibi aktif 6grenme teknikleri sayesinde kendimi

ifade edebilmemin, arkadaslarimla birbirimizi anlamaya ¢alismamin ve dolayisiyla iletigim
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becerimin gelistigini diistiniiyorum. Bu stiregler sonunda benim de iletisim becerimde olumlu

yonde degislikler meydana geldi.” (06)

“Ters - yiiz edilmis ogrenmede hem ders oncesi hem de ders esnasi etkilesim yogun

oldugundan sinif arkadaslarim ile iligkilerim olduk¢a iyi sekilde degisti.” (O7)

“Bu uygulama ile kendimi ifade etmem gelisti ve ézgiivenim artti. Insanlarla daha

iletisim kurabilir oldum.” (O8)

“Bu uygulama daha iyi iletisim kurmama, dersteki heyecan ve utanga¢lik duygumun
ortadan kalkmasina yardimci olmustur. Empatik diigiinme ve karsimdakileri dinleme

yeteneklerim de gelismistir.” (09)

“Bu uygulama ile aktif ogrenme tekniklerinin siklikla kullanilmasi ders esnasinda
kisilerarast etkilesim ve isbirligine katkida bulundu. Béylelikle simiftaki arkadagliklarimiz
gliclendi. Ben bu sebeplerle iletisim becerimin olumlu sekilde etkilendigini diisiiniiyorum.”

(010)

“Bu derste siklikla soz alabilmem ve derslere aktif bicimde katilabilmem sebebiyle

iletisim becerimin olumlu sekilde etkilendigini séyleyebilirim.” (O11)

“Normalde derslere ¢cok katilan bir ogrenci degilimdir. Ancak ters - yiiz edilmis
ogrenme uygulamasi ile derslere ¢ok daha fazla katilma firsati buldum. Bu durumda benim

iletisim becerime fayda sagladi.” (012)

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas: ile islenmesinin
iletisim becerisine olan etkisi gérlismeye katilan 6grenci cevaplarinin tamamindan yapilan
dogrudan alintilar kapsaminda degerlendirildiginde; 6grencilerin ders oncesi ve sonrasinda
siirekli bicimde etkilesimde bulunmalarindan dolay1 iletisim becerilerine katkida bulundugu
yoniinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir. Bunun yaninda Ogrenciler 6zellikle etkin
dinleme, empati kurma, derse daha aktif katilma, derste daha sik s6z alma, isbirligi kurma,
kendilerini daha iyi ifade etme, ders esnasindaki heyecan, g¢ekingenlik ve utangaglik

duygusundan kurtulma gibi konularda ilerleme kat ettikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ugiincii goriisme sorusuna ait son sondaj soru olan “Gelisim ve Ogrenme dersinin ters

- yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin derse yonelik giidiilenmenize olan etkisi

hakkinda ne diisiniiyorsunuz?” sorusuna ogrenciler tarafindan verilen cevaplara ait frekans

dagilimlar1 Tablo 58°de sunulmustur.
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Tablo 58. Deney Grubu Ogrencilerinin Ugiincii Goriisme Sorusuna Ait Dérdiincii Sondaj
Sorusu Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans

Derse severek gelmeyi sagliyor 01, 07, 08, 09, 010 5
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010,

Derse yonelik motivasyonu arttirtyor O11, O12 11
Derse olan ilgiyi arttiriyor 04, 07, 08, 09, 010 5
Derslerin daha eglenceli olmasini 5. 06, 07 3

sagliyor

Tablo 58’de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi; bes 6grenci (01, 07, 08, 09, 010) tarafindan derse severek
gelmeyi sagladi, on bir 6grenci (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11, O12 ) tarafindan
derse yonelik motivasyonu arttirdigi, bes 6grenci (04, 07, 08, 09, 010) tarafindan derse olan
ilgiyi arttirdig1 ve ii¢ dgrenci (05, 06, O7) tarafindan derslerin daha eglenceli olmasini
sagladi seklinde ifade edilmistir. Bu sonuclar deney grubu ile gerceklestirilen uygulamalarin
faydali oldugunu ortaya gostermektedir. Ogrencilerin goriisme formunun iigiincii goriisme
sorusuna ait dordiincii sondaj soruya verdikleri cevaplara ait dogrudan alinti 6rnekleri su

sekilde gosterilebilir:

“Derse hazirlikli geldigim igin dersler verimli gecti. Bu durumda benim derse yonelik
motivasyonumu arttirdi. Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasi derse korkarak ve endise

icinde gelmem yerine, severek ve heyecanla gelmemi sagladi.” (O1)

“Derste kullanilan aktif 6grenme teknikleri sayesinde derslerin daha canli - aktif
olmasi ve diger arkadaslarla daha ¢ok etkilesim icerisinde bulunmamdan dolay: derse yonelik
giidiilenmem olduk¢a yiiksekti. Bunun yaninda ders oncesinde videolar: izleyerek konuya

hazir olarak derse gelmek de motivasyonumu olumlu etkiledi.” (02)

“Bu uygulama ile her hafta yeni teknikler ile ders yaptik. Bu durum da her derste
yeniliklerle karsilastik ve bu heyecan benim derse olan motivasyonumu arttirdr. Ek olarak
ders oncesi videolar izleyerek derse hazir gelebilme imkdani bulmam da benim derse yonelik

motivasyonumu yiikseltti. ” (O3)

“Derse olan ilgim ve katilimim artti. Onceden derse videolarini izleyerek hazirlikli
geldigim i¢in bu derste basarabilecegime inancim artti. Derse gelmekten korkmadim ve hatta

yiiksek giidiilenme ile derse katildim.” (O4)

“Gelisim ve Ogrenme dersinde farkli aktif Ogrenme tekniklerinin kullanilmas:

ozgiivenimi arttirdr. Toplum karsisinda konusabilme ve kendimi ifade edebilme becerilerim
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gelisti. Bir siire sonra dersler ¢ok eglenceli olmaya bagladi. Tiim bunlarin bir sonucu olarak

derse yonelik motivasyonumda gézle goriiliir bir artis yasandi.” (O5)

“Ozellikle ders esnasinda aktif ogrenme teknikleriyle katihm saglanmasi ve bu

siireclerde eglenceli bir bicimde ders islenmesi bu derse yonelik giidiilenmemi arttird.” (06)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme stirecinde derse daha hazir gelmem ve ders esnasinda

aktif bicimde ders isleyebilmemiz sebebiyle derse daha hevesli ve istekli katildim.” (O7)

“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile derse olduk¢a aktif olarak katilabilmem

Gelisim ve Ogrenme dersine olan ilgimi olduk¢a arttirdi.” (O8)

“Derste kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin yani sira ders oncesinde izlenen
videolarin konuya hakimiyet saglamasi ile derse istekli ve azimli bir sekilde gelmemiz

saglanmigtir. Dolayisiyla bu derse yonelik motivasyonum da artis olmustur.” (09)

“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin ders oncesi hazirlik imkdani sunmast ve
ders esnasinda akicilik yaratmasi ile Gelisim ve Ogrenme dersine olan ilgi ve katulimim

artt.” (010)

“Derse hazirliklt gelmem ve derste daha fazla soz sahibi olabilmem sebebiyle bu derse

yonelik motivasyonum oldukca yiiksektir.” (O11)

“Dersten once video ve slaytlari inceleyerek derse hazir gelme firsati yakalamam

motivasyonum olumlu sekilde etkiledi.” (012)

Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin
giidiilenme diizeyine olan etkisi gorligmeye katilan 6grenci cevaplarinin tamamindan yapilan
dogrudan alintilar kapsaminda degerlendirildiginde; Ogrencilerin ders Oncesinde Ogretim
eleman1 tarafindan paylasilan video, slayt gibi materyaller ile calisarak derse hazirlikli
gelmeleri ve ders esnasinda da aktif bir bicimde derse katilabilmelerinden dolay:r sahip
olduklar1 giidiilenme diizeylerinin yiikseldigi yoniinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.
Bunun yaninda 6grenciler ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile derse daha heyecanli,

severek, istekli, dersten ¢ekinmeden ve 6zgiivenli geldikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin dérdiincii goriisme sorusu olan “Ters - yiiz edilmis dgrenme siirecinde

yiriitiilen faaliyetlerde karsilastiginiz zorluklar ve/veya sorunlar oldu mu? Eger olduysa bu

zorluk ve/veya sorunlarin istesinden nasil geldiniz?” verdikleri cevaplara ait frekans

dagilimlar1 Tablo 59°da sunulmustur.
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Tablo 59. Deney Grubu Ogrencilerinin Dérdiincii Goriisme Sorusuna Ait Frekans
Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Ders saatlerinin yapilan uygulamalar sebebiyle uzun o1 1
olmast
Higbir sorun yoktu 02 1

03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Internet baglant1 ve kota sorunu yasanmasi 010, 011, 012 10
Elektrik kesintisi sorunu yasanmast 08, 012 2
Derse katilim saglanan ortamin kalabalik olmasi 08 1

Tablo 59°da gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi siirecinde yasanan zorluklar ve/veya sorunlar; bir 6grenci (O1)
tarafindan ders saatlerinin yapilan uygulamalar sebebiyle uzun olmasi, bir dgrenci (02) tarafindan
higbir sorun olmamasi, on &grenci (03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012) tarafindan
internet baglant1 ve kota sorunu yasanmas, iki 6grenci (O8, O12) tarafindan elektrik kesintisi
yasanmas1 Ve bir dgrenci (O8) tarafindan derse katilim saglanan ortamm kalabalik olmasi
seklinde ifade edilmistir. Bu sonuclar deney grubu ile gerceklestirilen uygulamalarda
karsilagilan sorunlarin iistesinden gelinemeyecek sorunlar olmadigimi gostermektedir. Bu
dogrultuda 6grenciler ile yiiriitiilen detayli goriismelerde 6grencilerin yasanan bu sorunlarin
derse devam etmelerini aksatacak nitelikte olmadig1 ortaya konulmaktadir. Ogrencilerin
goriisme formunun dordiincii goriisme sorusuna verdikleri cevaplara ait dogrudan alinti

ornekleri su sekilde gosterilebilir:

“Derslerin uzun siire olmast ilk haftalarda zordu. Ancak zaman igerisinde alistim.
Olduk¢a eglenceli gecti dersler. Birka¢ kez baglanti sorunu yasasam da hi¢cbir zaman

derslere giremeyecek nitelikte bir sorun yasamadim. ~ (O1)
“Hicbir sorunla karsilasmadim.” (02)

“Internet baglanti sorunum disinda bir sorunum olmadi. Bu sorunu ise internetin en

iyi ¢ektigi yeri bularak ¢ézebildim ve tiim derslere eksiksiz katildim.” (O3)

“Sadece bir kere internet baglanti sorunu yasadim.
Bu sebeple derse bir kez geg girebildim. Bazen dersler uzuyordu. Ama bunlar tam bir sorun

olarak degerlendirilemez.” (04)

“Internet kota simirina takilmak gibi bir sorun yasadim. Bu sorunu ise ek internet

paketi alarak ¢ozebildim.” (O5)
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“Hi¢ bilmedigimiz bir teknikle ders yapacagimiz igin donem basinda ¢ekincelerim
vardi. Ancak bu endiselerimi zaman igerisinde giderdim. Bunun yaninda internet baglantt

sorunlart yasadim. Ama nihayetinde bu sorunlari ¢ézmeyi basardim.” (O6)

“Derse yonelik bagarisiz olacagimla ilgili olumsuz bir onyargim vardi. Ancak daha
sonra dersin rahatlikla iistesinden gelebildim. Bunun yanminda internet baglanti sorunlari da
yasadim. Bu sorunlari ¢ézmek icin ¢cabaladim. Internet sorunlarini anlik olarak yasadim. Bu

sorun benim ders kagirmama sebep olmadi.” (O7)

“Kalabalik bir ailem olmasi derslere katilimim siirecinde izole olmamu etkiledi. Ancak
zor da olsa kendimi izole ederek derslere girebilecegim ve yalniz kalabilecegim bir ortam
yaratmay: basardim. Ek olarak internet ve elektrik kesintisi sorunlart da yagsadim. Ancak yine

de sorunlarin iistesinden gelmeye ¢calistim ve derslere olabildigince katildim.” (O8)

“Internet baglanti ve kota sorunlari yasadim. Ek paketler alarak bu sorunun

iistesinden gelebildim.” (O9)

“Internete baglanma ile ilgili sorunlar yasadim. Karsilastigim bu sorunu dersi
kayittan tekrar izleyerek ve baglanti sorununu ¢ozerek giderdim. Baglanti sorunum sadece bir

kez derse girmeme sorun yaratacak diizeyde oldu. Baska da bir sorun yasamadim.” (010)

“En cok internet baglanti sorunu gibi teknik sorunlar yasadim. Bu sorunlari aile

iivelerimden destek alarak ¢ozmeye calistim.” (011)

“Internet baglanti sorunlari ve elektrik kesintisi gibi teknik aksakliklar yasadim.

Ancak bu sorunlar sadece bir kez derse girmeme engel oldu. Ben bu sorunlarin iistesinden

gelmeyi bir sekilde basardim.” (012)

01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11 ve O12 kodlu dgrenci cevaplarindan
yapilan dogrudan alintilarda 6grenciler donem igerisinde en az bir kez internet baglant1 ve
kota sorunu yasadiklar1 ve bu sorunlarin listesinden gelerek derse devam etmelerini aksatacak
bir durum olusmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. O8 ve 012 kodlu &grenciler ise elektrik
kesintisi sorunu yasadiklarini ve bu sorunlarin gecici oldugunu, derslere devam etmelerini
aksatacak nitelikte bir sorun yasamadiklarmni belirtmislerdir. O1 ve O4 kodlu dgrenciler ders
siirelerinin uzun oldugunu ve bu duruma zamanla alistiklarini belirtirken, O1, 06 ve O7 kodlu
ogrenciler ise donem basinda yeni bir uygulama olan ters - yiiz edilmis 6grenme hakkinda
olumsuz bir On yargiya sahip olduklarini; ancak zamanla bu 6n yargilardan kurtulduklarin
belirtmislerdir. O8 kodlu &grenci uzaktan egitim siirecinde ev ortamimin kalabalik olmasindan

dolay1 zaman zaman ders esnasinda yalmiz kalmakta zorluk cektigini; ancak bu sorunun
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iistesinden geldigini belirtmistir. O2 kodlu dgrenci ise ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi

stirecinde hicbir sorun yasamadig yoniinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin besinci goriigme sorusu olan “Gelisim ve Ogrenme dersini tekrar
alsaydiniz bu dersin siirecinde neleri, neden degistirirdiniz? Ders siirecine neleri ekleyip neleri

cikartirdiniz?” verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar1 Tablo 60’ta sunulmustur.

Tablo 60. Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Goriisme Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Herhangi bir seyi degistirmem 01,02, 03, 06, 07, 08, 010, O11 8
Dersten olduk¢a memnundum 01, 02, 06, 07, 08, 010, 011, O12 8

Dersin ¢evrimigi sekilde yiiriitiilen kismi yiiz

yiize olabilirdi 04, 05,09, O11 4

Tablo 60°ta gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi siirecinde dgrencilerin neleri degistirmek istedikleri ve neleri
ekleyip/¢ikarmak istedikleri; sekiz dgrenci (01,02, O3, 06, 07, 08, 010, O11) tarafindan
herhangi bir sey degistirmek istemem, sekiz 6grenci (01, 02, 06, 07, 08, 010, 011, 012)
tarafindan derste olduk¢ca memnun olduklar1 ve dért dgrenci (04, 05, 09, O11) tarafindan
dersin g¢evrimigi sekilde yiirtitiilen kismi yliz yiize olabilirdi seklinde ifade edilmistir. Bu
sonuclar deney grubu ile gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerde memnuniyet yarattigi
sonucunu ortaya koyabilmektedir. Ogrencilerin goriisme formunun besinci goriisme sorusuna

verdikleri cevaplara ait dogrudan alint1 6rnekleri su sekilde gosterilebilir:

“Dersin saatinden giiniine kadar veya uygulanan yontem ve tekniklere kadar her sey
yolundaydi. Ben Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamas ile

yapilmasindan olduk¢a memnundum.” (O1)
“Bence bu uygulama oldukga iyiydi. herhangi bir sey degistirmek istemezdim.” (02)
“Herhangi bir degisiklik istemezdim.” (O3)

“Dersin ¢evrimi¢i kismu yiiz yiize olabilseydi daha da etkili ve verimli olabilirdi.

Ancak yine de siradan uzaktan egitime gore ¢ok daha etkili bir ders oldu.” (0O4)
“Ders siirecinin yiiz yiize olmasini ¢ok isterdim. ” (O5)

“Ben bir sey ekleyip ¢ikartmazdim. Videolar kisa ve agiklayicrydi. Videolar bogucu
degildi. Dersler hareketli ve eglenceliydi. Bu sebeple ben bir degisiklik yapilmasini
istemezdim.” (0O6)
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“Bu dersi tekrar alsaydim yine ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile almak

isterdim.” (07)

“Ben herhangi bir seyi degistirmek istemezdim. Ciinkii ters - yiiz edilmis 6grenme

uygulamasindan oldukca memnun kaldim.” (O8)
“Bu dersi tekrar alsaydim yiiz yiize almak isterdim.” (09)

“Bence dersimiz gayet yeterli, verimli ve giizeldi. Ben herhangi bir seyin

degistirilmesini istemezdim.” (O10)

“Bu dersi tekrar alsaydim tekrar aymi strateji yontem ve tekniklerin kullanilmasina,
benzer uygulamalarin yapilmasini isterdim. Tabii ki dersin yiiz yiize olmasini tercih
edebilirdim. Ama yine de uzaktan egitim ile aldigim diger derslerle kiyaslandiginda bu dersin

oldukca etkili ve verimli gectigini séyleyebilir.” (011)
“Bence Geligim ve Ogrenme dersimiz gayet iyi gecti diyebilirim.” (012)

01, 02, 03, 06, 07, 08, 010 ve O12 kodlu 6grenci cevaplarmdan yapilan dogrudan
alintilarda 6grenciler ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas ile islenen Gelisim ve Ogrenme
ders siirecinde herhangi bir degisiklik yapmak istemedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
04, 05, 09 ve O11 kodlu 6grenci cevaplarindan yapilan dogrudan alintilar incelendiginde ise
bu Ogrenciler dersin ¢evrimigi ders olarak yiiriitiillen kisminin (dijital paltform aracilifiyla
sanal sinif iizerinden yapilan ders) yiiz ylize olmasini tercih ettikleri; fakat ters - yliz edilmis
ogrenme uygulamasi ile islenen Gelisim ve Ogrenme dersinin siradan bir uzaktan egitime

oranla ¢ok daha etkili ve verimli gegtigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin altinc1 gériisme sorusu olan “6. Bunlarin disinda eklemek istedigin
goriisleriniz varsa liitfen belirtiniz.” verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar1 Tablo 61°de

sunulmustur.

Tablo 61. Deney Grubu Ogrencilerinin Altinct Goriisme Sorusuna Ait Frekans Dagilimlar

Kodlar Ogrenciler Frekans
Eklemek istedigim bir sey yok 01 1
Cevrimigi ders uygulamasinin yiiz yiize olmasini isterdim 02 1

Diger derslerde de ters - yiiz edilmis grenme uygulamasinin O3, 04, 05, 06, 07, 08,

kullanilmasini isterdim 09, 010, 011, 012 10

Tablo 61°de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile Gelisim ve
Ogrenme dersinin vyiiriitiilmesi siirecinde 6grencilerin eklemek istedikleri diisiinceleri; bir

ogrenci (O1) tarafindan eklemek istedigim bir sey yok, bir 6grenci (O2) tarafindan cevrimigi
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ders uygulamasinin yiiz yiize olmasini isterdim ve on &grenci (O3, 04, O35, 06, 07, 08, 09,
010, O11, O12) tarafindan diger derslerde de ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
kullanilmasini isterdim seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar deney grubu ile gerceklestirilen
uygulamalarin 6grencilerde memnuniyet yarattigi sonucunu ve 6grencilerin ¢evrimigi ders
yerine yiiz yiize dersi tercih ettikleri sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin goriisme
formunun altinct gériisme sorusuna verdikleri cevaplara ait dogrudan alinti Grnekleri su

sekilde gosterilebilir:

“Ben Geligsim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile olduk¢a

verimli gectigini diisiiniiyorum. Baska da eklemek istedigim herhangi bir sey yok.” (O1)

“Ters - yiiz edilmis 6grenmenin ders uygulamalarinin yiiz yiize olmasini isterdim.”

(02)

“Gelisim ve ogrenme dersinin uygulama kisminin yiiz yiize yapilmasint isterdim. Ek
olarak diger derslerin de bu teknik ile yapiimas: ¢ok iyi olurdu. Diisiinsenize biitiin dersler bu

uygulama ile yapilsa biz inanilmaz sekilde donaniml bir sekilde mezun olabilirdik.” (O3)

“Diger derslerde de ogretim elemanlarinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasini

kullanmaya tesvik edilmesi énerilebilir.” (O4)

“Ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasinin sadece yiiksekogretimde degil, egitimin
diger kademelerinde de kullanilmasini onerebilirim. Ciinkii bu yontemle kalict ogrenmeler

hizli bir sekilde saglaniyor.” (05)

“Ben uzaktan egitimde olduk¢a bunaliyordum. Dersler monoton ve ¢ok sikici
geciyordu. Hig tiniversite okuyor gibi hissetmiyordum. Ancak bu uygulama ile ilk kez kendimi
tiniversite ogrencisi gibi hissettim. Keske bu wuygulamalar diger derslerimizde de

uygulanabilse. Boylelikle dersler sikiciliktan kurutulabilirdi.” (O6)

“Ben uzaktan egitim ile yapilan diger derslerimin de ters - yiiz edilmis 6grenme ile

yapumasin isterdim.” (O7)

“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin diger 6gretim elemanlart tarafindan da
kullanmasint tavsiye edebilivim. Ciinkii bir senedir uzaktan egitim ile ders aliyoruz ama en
basarili oldugum ders Gelisim ve Ogrenme dersidir. Bunun temel sebebi de dersin ters - yiiz

edilmis 6grenme uygulamasi ile yapilmasidir.” (O8)

“Diger derslerde de ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin yapilmasini isterdim.
Clinkii bu wygulamalar ile derste ogrenci daha aktif olmakta ve sorumluluk bilinci

gelismektedir.” (09)
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“Diger derslerimizde de bu uygulamanin kullanilmasint isterdim. Yiiz yiize egitim

siireglerinde de ters - yiiz edilmis ogrenme uygulamasimin kullanilmasini énerebilirim.”

(©10)

“Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi gibi etkinlik ve uygulamalarin daha fazla
derste ve daha siklikla uygulanmasint onerebilirim. Ciinkii farkli tekniklerle yiiriitiilen

1

derslerde ogrencilerin kazanimlar: ¢cok daha fazla oluyor ve ders siradanliktan kurtuluyor.’

(011)
“Eklemek istedigim bir sey yok.” (012)

03, 04, 06, 07, 08, 09, 010 ve Ol1kodlu 6grenci cevaplarindan yapilan dogrudan
alintilarda 6grenciler uzaktan egitim siirecinde aldiklar1 diger derslerde de ters - yiiz edilmis
ogrenme uygulamasmin kullanilmasini 6nerirken, O5 kodlu 6grenci ise ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasinin egitimin diger kademelerinde de kullanilabilecegi yoniinde goriis
bildirmisti. O2 ve O3 kodlu o6grenci cevaplarindan yapilan dogrudan alntilar
degerlendirildiginde ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin ¢evrimigi ders siireglerinin yiiz

yiize yapilmasinin 6nerildigi yoniinde goriis bildirilmistir.

Elde edilen nitel verilerin daha detayli ve acik bir sekilde agiklanabilmesi i¢in bu
calismanin bu kisminda Ogrencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik
goriiglerine gore olusturulan tema ve kodlara yer verilmistir. Bu sebeple yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan elde edilen verilerin daha anlasilir bir hale getirilebilmesi i¢in tablo ve
sekillerden yararlanilmasi uygun goriilmiistiir. ilk olarak Sekil 15’te ters - yiiz edilmis
O6grenme uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri kapsaminda belirlenen temalara ve kodlara
yer verilmistir. Bunun yaninda ilgili tema ve kodlara ait frekans degerleri ise Tablo 62’de yer

almaktadir.

Sekil 15. YDEO Uygulamasina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Yarata Diistinme .
Egilimine Katk TYEO Ait
Olumsuzluklar
1"\,_\1'?5'.-"

Tletisim =32 Ters — Yiiz
Becerisi.];e Katla - E 1=
Ogrenme
TUwvgul
52 vgulamasi =26

Mesleki ve Kisisel
Gelisime Katk

Giidiilenmeye
Katla

=32 l’

Uwvgulamaya Ait
Omeriler
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Tablo 62. Belirlenen Tema, Kod ve Frekans Degerleri

TEMALAR KODLAR FREKANS
Derste aktif olma 16
Yaratici Diisiinme Egilimine Farkl: diisiinebilmeyi saglama 11
Katki
Yaratici diisiinebilmeyi saglama 23
Yeni fikirler tiretebilmeyi saglama 7
Iletisim becerisini destekleme 20
. Ogrenci - 6gretim eleman etkilesimini arttirma 7
Iletisim Becerisine Katki
Empati yetenegini gelistirme 3
Farkl: fikirlere saygi duymay1 6grenme 2
Derslerin eglenceli olmasini saglama 8
Derste mutlu olmay1 saglama 4
Giidiilenmeye Katki
Ders motivasyonunu arttirma 33
Derse severek gelmeyi saglama 10
Derse hazir gelmeyi saglama 17
Ogrenmeyi kolaylastirma 14
Hedeflere ulagsmaya katki saglama 8
Akademik Basariya Katki
Dersin verimli gegmesini saglama 8
Basar1y1 arttirma 39
Yeni 6grenmelerin kalict olmasini saglama 24
Ozgiiven saglama 14
Mesleki ve Kisisel Gelisi .
esleki ve Kisisel Gelisime Mesleki yasama katki saglama 7
Katki
Kisisel gelisimi destekleme 5
Ders siiresinin uzun olmasi 1
Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Derse katilim saglanan ortamin kalabalik olmasi 1
Uygulamasina Ait )
Olumsuzluklar/Zorluklar Internet ve elektrik kesintisi ile kota sorunu yasanmasi 12
Herhangi bir sorun yok 1
Ders siirecinde herhangi bir degisiklik 6nerilmemesi - memnun 17
olunmast
1 Ait Oneril A S ilmesi
Uygulamaya Ait Oneriler Dersin ¢evrimigi yiiriitiilen kisminin yiiz yiize olmasinin 6nerilmesi 5
Uygun olan diger derslerde de TYEO nin uygulanmasiin énerilmesi 10

Sekil 15 ve Tablo 62’de gosterildigi gibi ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina

yonelik 6grenci goriisleri yedi tema ve 28 kod altinda simiflandirilmistir. i1k tema olarak ele

aliman “Yaratici Diisiinme Egilimine Katki (f=57)” sirasiyla “Derste aktif olma (f=16)”,

“Farkl1 diisiinebilmeyi saglama (f=11)”, “Yaratic1 diisiinebilmeyi saglama (f=23)” ve “Yeni

fikirler iiretebilmeyi saglama (f=7)” seklinde dort kod olarak degerlendirilmistir. Bu veriler
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Ogrencilerin ters - yliz edilmis 6grenme uygulamasi ile yaratici diigiinme egilimlerinin olumlu
yonde etkilendigi, yeni fikirler iiretebilme ve derste aktif olma firsatt bulduklar1 yoniinde

goriis bildirdiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirmada belirlenen ikinci tema “Iletisim Becerisine Katki (f=32)” ise sirasiyla
“letisim becerisini destekleme (f=20)”, “Ogrenci - dgretim elemani etkilesimini arttirma
(f=7)", “Empati yetenegini gelistirme (f=3)” ve “Farkli fikirlere saygi duymayi 6grenme
(f=2)” olarak kodlanmistir. Bu goriisler ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasi ile
Ogrencilerin iletisim becerilerinin, empati yeteneginin ve farkli fikirlere saygi duymalariin

olumlu yonde etkilendigini ortaya koymaktadir.

Bir diger tema olan “Giidiilenmeye Katki (f=55)” swrastyla “Derslerin eglenceli
olmasint saglama (f=8)”, “Derste mutlu olmayi saglama (f=4)”, “Ders motivasyonunu
arttirma (f=33)” ve “Derse severek gelmeyi saglama (f=10)” olarak kodlanmistir. Ogrenciler
ile yliriitilen goriismelerden elde edilen veriler degerlendirildiginde, ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasimin 6grenci giidiilenmesini arttirdigi, derslerin daha eglenceli ve mutlu

bir ortamda gergeklestigi sonucuna ulagilabilir.

“Akademik Basariya Katki (f=110)” temasi ise sirastyla “Derse hazir gelmeyi saglama
(f=17)”, “Ogrenmeyi kolaylastirma (f=14)”, “Hedeflere ulasmaya katki saglama (f=8)”,
“Dersin verimli gegmesini saglama (f=8)”, “Basariy1 arttirma (f=39)” ve “Yeni 6grenmelerin
kalict olmasini saglama (f=24)” seklinde kodlanmistir. Bu veriler 6grencilerin ters - yiiz
edilmis Ogrenme uygulamasi ile akademik basarilarmin desteklendigi, ders hedeflerine
ulagilmasina katki saglandigi, derslerden alman verimin arttigt ve yeni Ogrenmelerin

kaliciliginin desteklendigi yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirmada belirlenen bir diger tema olan “Mesleki ve Kisisel Gelisime Katki (f=26)”
temas1 ise sirasiyla “Ozgiiven saglama (f=14)”, “Mesleki yasama katki saglama (f=7)” ve
Kisisel gelisimi destekleme (f=5)” seklinde kodlanmistir. Bu goriisler ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasi ile 6grencilerin 6zglivenleri ile mesleki ve kisisel gelisimlerinin

desteklendigini ortaya koymaktadir.

“Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamasina Ait Olumsuzluklar/ Zorluklar (f=15)”
temast ise sirastyla “Ders siliresinin uzun olmasi (f=1)”, “Derse katilim saglanan ortamin
kalabalik olmasi (f=1)”, “Internet ve elektrik kesintisi ile kota sorunu yasanmasi (f=12)” ve
“Herhangi bir sorun yok (f=1)” seklinde kodlanmistir. Ogrenciler ile yiiriitiilen goriismelerden
elde edilen veriler degerlendirildiginde, ters - yliz edilmis 0grenme uygulamasinda ders
stiresinin uzunlugu, derse katilim saglanan ortamin kalabalikligi, internet ve elektrik kesintisi

ile kota sorunu gibi sorunlarla karsilasildi gortiilmiistiir.
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Son olarak “Uygulamaya Ait Oneriler (f=32)” temas1 belirlenmistir. Bu temaya ait
kodlar ise “Ders siirecinde herhangi bir degisiklik onerilmemesi - memnun olunmasi (f=17)”,
“Dersin ¢evrimigi yiiriitiilen kisminin yiiz yiize olmasinin énerilmesi (f=5)” ve “Uygun olan
diger derslerde de TYEO nin uygulanmasimin dnerilmesi (f=10)” seklinde siralanmistir. Bu
veriler 6grencilerin énemli bir kisminin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile ilgili bir
oneride bulunmadigini ortaya koyarken, baz1 6grencilerin dersin ¢evrimigi yiiriitiilen kisminin
yiiz yiize olmasmi ve Uygun olan diger derslerde de TYEO nin uygulanmasini énerdigini

ortaya koymaktadir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanmn bu boliimiinde ulasilan bulgulara iliskin sonuglara, tartismaya ve elde
edilen arastirma sonuglar1 dogrultusunda uygulama ve arastirmact odakl gelistirilen Onerilere

yer verilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratici diisiinme
egilimlerine, iletisim becerilerine, giidillenme diizeylerine ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Calismanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin
yaratici dlistinme egilimleri, iletisim becerileri, glidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina
ait On test - son test puanlarindan elde edilen sonuglar arastirma sorular1 kapsaminda ele
alinarak, bu sonuglara iliskin tartisma ve yorumlara yer verilmistir. Diger taraftan 6grenciler
ile yiiriitiilen goriisme verilerine dayali sonuglarin da bu bélimde sunulmasi uygun

gOriilmiistiir.

Birinci Arastirma Sorusu Dogrultusunda Ulagilan Sonuglar

Bu ¢alismada ele alinan ve “1. Kontrol ve Deney grubu ogrencilerinin uzaktan egitim

oncesi ve sonrasi;
a. yaratici diigiinme egilimleri,
b. iletisim becerileri,
C. giidiilenme diizeyleri ve

d. akademik basarilar: arasinda istatistiksel olarak anlamly bir farklilik var midr?”
seklinde ifade edilen ilk arastirma sorusu dogrultusunda elde edilen veriler analiz

edilmis ve ulasilan sonuglar bu kisimda raporlastiriimistir.

Birinci arastirma sorusunun “a. yaratici diisiinme egilimleri” maddesi dogrultusunda
elde edilen sonuca gore, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesinde
“Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi™nin biitiinii ve bu dlgege ait olan “Ama¢ Yonelimlilik”,
“Jesel Giidiilenme”, “Kendine Giiven” ve “Risk Alma” alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga rastlanamamistir. Bu sonu¢ kontrol ve deney grubunu olusturan

Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin deneysel islem siireci 6ncesinde benzer nitelikte
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oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yaninda “a. yaratici diigiinme egilimleri” maddesi
dogrultusunda elde edilen bir diger sonuca gore; kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n
test ile son test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanmamisken, deney grubunu olusturan 6grencilerin on test ile son test degerleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Birinci arastirma sorusunun “D. iletisim becerileri” maddesi kapsaminda yapilan
analizler sonucunda kontrol ve deney grubunu olusturan Ogrencilerin deneysel islem
oncesinde “Iletisim Becerileri Olcegi”nin tamami ve alt boyutlar1 olan “Iletisim Ilkeleri ve
Temel Beceriler”, “Kendini Ifade Etme”, “Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan Iletisim” ve
“Iletisim Kurmaya Isteklilik’te istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farka ulasilamamistir.
Elde edilen bu sonug kontrol ve deney grubu ogrencilerinin iletisim becerilerinin deneysel
islem siirecine baglamadan 6nce benzer nitelikte oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda “b.
iletisim becerileri” maddesi dogrultusunda elde edilen bir diger sonuca gore; kontrol grubunu
olusturan Ggrencilerin On test ile son test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farkliliga rastlanmamisken, deney grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ile son

test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Birinci arastirma sorusuna ait “c. giidiilenme diizeyleri” maddesinin ¢oziimlenebilmesi
i¢in yapilan analizlerin sonuglarina goére, kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin deneysel
islem &ncesinde “Egitimde Giidiilenme Olcegi”nin biitiinii ve bu dlgege ait olan “Ozdeslesmis
Dissal Giidiilenme”, “Yetersiz Giidiilenme”, “Ice Yansitilmis Dissal Giidiilenme” ve “I¢sel
Giidiilenme” alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanamamistir. Bu
sonu¢ calisma gruplar1 olan deney ve kontrol gruplarimin giidillenme diizeylerinin deneysel
islem siireci Oncesinde benzer nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yaninda “c.
giidiilenme diizeyleri” maddesi dogrultusunda elde edilen bir diger sonuca gore; kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ile son test degerleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir farkliliga rastlanmamisken, deney grubunu olusturan 6grencilerin 6n test
ile son test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Birinci aragtirma sorusunun “d. akademik basarilar’” maddesi dogrultusunda yapilan
analizler sonucunda kontrol ve deney grubunu olusturan Ogrencilerin deneysel islem
oncesinde Gelisim ve Ogrenme dersi basari puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farka ulagilamamistir. Ulasilan bu sonug¢ deneysel islem siireci 6ncesinde kontrol
ve deney grubunu olusturan 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlarmin benzer

oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yaninda “d. akademik bagarilar” maddesi
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dogrultusunda elde edilen bir diger sonuca gore; kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n
test ile son test degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanmamisken, deney grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ile son test degerleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Birinci  arastirma  sorusunun  ¢Oziimlenebilmesi  i¢in  yapilan  analizler
degerlendirildiginde, ilk olarak kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem Oncesinde
arastirma degiskenleri (yaratict diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidillenme diizeyi ve
akademik basar1) acisindan benzer nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda kontrol
grubu Ogrencilerinin arastirma degiskenleri kapsamindaki on test son test degerlerinde
istatistiksel olarak bir farklilik belirlenememisken; deney grubu 6grencilerinin 6n test son test
degerlerinde  istatistiksel olarak bir farkliliga rastlanmistir. Arastirmanin bir sonraki
sorusunda kontrol ve deney gruplarinin son testlerine ait bu farklilagmaya ait sonuglar ve ilgili

alanyazindaki ¢alismalar ile yiiriitiilen tartismaya yer verilmistir.

Ikinci Arastirma Sorusu Dogrultusunda Ulasilan Sonuclar

Bu caligmada ele alinan ve “2. Ters - yiiz edilmis 6grenmenin uygulandigi deney grubu

ile uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu arasinda,

. yaratici diigiinme egilimleri,

a
b. iletisim becerileri,

o

giidiilenme diizeyleri ve

o

akademik basari testinden alinan puan ortalamalari agisindan son test degerlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik var midir?” seklinde ifade edilen
ikinci arastirma sorusu dogrultusunda yapilan analizler ile elde edilen sonuglar bu

kisimda raporlastirilmistir.

ikinci arastirma sorusunun “a. varatici diisiinme egilimleri” maddesi dogrultusunda

elde edilen sonuca gore:

Uzaktan egitimin uygulandig1 kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diisiinme
egilimlerinin belirlenebilmesi i¢in yapilan dl¢limlere ait 6n test ile son test puanlari arasinda
“Yaratici Diisiinme Egilimi Ol¢egi” tamami ve dlgegin alt boyutlar1 olan “Amag Yonelimlilik”,
“esel Giidiilenme”, “Kendine Giiven” ve “Risk Alma” kapsaminda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir. Bu bulgular kontrol grubu 6grencilerinin  “Yaratici
Diisiinme Egilimi Olgegi” on test ve son test degerlerinin benzer nitelikte oldugunu ve
farklilasmadigimi  gostermektedir. Calismada ulasilan bu sonuca benzer sonuglarin

alanyazindaki diger arastirmalarda da elde edildigi goriilmiistiir (Auliyah vd., 2021; Birisci,
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2013; Khan, vd., 2017; Si1gin, 2020; Tonbuloglu, 2017). Auliyah vd. tarafindan 2021 yilinda
32 dgrenci ile Endonezya’da yiiriitiilen ¢alismada yaratici diisiinme becerisinin uzaktan egitim
stireclerinde desteklenebilmesinin yiiz yiize egitim siireglerine oranla daha zor oldugu; ancak
uygulanacak farkl strateji, teknik, program ve uygulamalar ile uzaktan egitim siire¢lerinde de
yaratict diislinme becerisinin gelistirilebilece§i sonucuna varilmistir. Biris¢i tarafindan 2013
yilinda 41 iiniversite 6grencisi ile yiriitilen ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
goriiglerinin orta diizeyde oldugu ve Ogrencilerin yaratict diislinme ve iletisim becerilerinin
baglanti problemi, yetersiz seviyede karsilikli etkilesim ve ders siirelerinin kisaligi gibi
nedenlerden olumsuz sekilde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Khan vd. tarafindan 2017
yilinda yayinlanan ¢aligmada uzaktan egitimin yiiz yiize egitime oranla bir¢cok zorlugunun
bulundugu belirtilmektedir. Khan vd. bu zoluklarin basinda &grenci giidiilenmesinin
saglanmasindaki zorluklardan dolayr yasanan derse aktif katilim ve yaratict diisiinme
stireclerinin yetersizliginin geldigini ifade etmektedir. Sigin tarafindan 2020 yilinda 113
katilimc1 (105 o6grenci, 8 Ogretim elemani) ile yiiriitiilen ¢alismada Ogrencilerin uzaktan
egitimi yetersiz bulduklar1 ve uzaktan egitimi tercih eden Ogrencilerin bu tercihlerinin
temelinde ekonomik sebeplerin geldigi tespit edilmistir. Diger taraftan bu ¢alismada Sigin
Ogrencilerin yiiz yiize egitimi tercih ettikleri sonucuna da ulagsmistir. Tonbuloglu tarafindan
2017 yilinda yayinlanan g¢alismada uzaktan egitimde tist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine katki saglanmamasi, Ogretmen - Ogrenci/Ggrenci - Ogrenci etkilesiminin
yetersiz kalmasi, farkli 6grenme yontemlerinin sunulmamasi ve ders igeriginin uzaktan
egitime uygun sekilde tasarlanmamasi gibi sorunlarla siklikla karsilagildigina vurgu
yapilmistir. Bu nedenlerle Tonbuloglu, uzaktan egitim siireclerinin diizenlenmesi siirecinde
aktif Ogrenme tekniklerinin kullanilmasi gerektigini Onermistir. Alanyazindaki diger
caligmalarda degerlendirildiginde; uzaktan egitimde Ogrencilerin yaratict diislinme
egilimlerinin desteklenebilecegi strateji, yontem, teknik ile uygulamalar tercih edilmediginde
ve geleneksel (konu merkezli) stratejiler kullanilarak uzaktan egitim ile ders yiiriitiildiiglinde
ogrencilerin sahip olduklar1 yaratict diistinme egilimlerinin istenilen nitelikte gelistirilmesinde

giicliikler yasanabilecegi soncuna varilabilir.

Diger taraftan ters - yiliz edilmis Ogrenme uygulamasma katilan deney grubu
ogrencilerinin uzaktan egitimin uygulandigr kontrol grubu &grencilerine kiyasla yaratici
diisinme egilimlerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir. Bunun yaninda
“Yaratici Diisiinme Egilimi Olcegi” alt boyutlar1 olan “Kendine Giiven” ve “Risk Alma”
boyutlarinda da deney grubunu olusturan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik tespit
edilmistir. Bu sonuglar ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin “Amag Yonelimlilik” ve

“Jesel Giidiilenme” alt boyutlar1 disinda 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerini olumlu
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yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonug alanyazindaki birgok ¢alisma ile uyumludur
(Al - Zahrani, 2015; Kaplan, 2019; Martin & Schwartz, 2014; Rajaram, 2019; Serin &
Khabibullin, 2019; Sudhakaran, 2016; Susanti vd., 2020; Sya’roni vd., 2019; Zauniddin,
2015). Al-Zahrani (2015) 55 6gretmen aday1 ile yaptig1 karma desenli ¢alismada ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimlerine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Kaplan (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 yaratici diisiinme becerilerinin ders dis1 ¢evrimici sekilde yiiriitiilen etkinlikler ile
ders i¢i etkinliklerin sentezlenmesi ile gelistirilebilecegi sonucuna ulagmistir. Martin ve
Schwartz (2018) arastirmasinda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasmin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini destekledigi sonucuna varmistir. Rajaram (2019) arastirmasinda
hem nicel hem de nitel verilerden elde ettigi sonucglara gore ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasinin dgrencilerin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Benzer bir sonuca Serin ve Khabibullin (2019) da ulasmis ve ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasinin 6grencilerin var olan bilgileri oldugu gibi kabullenmek yerine kendi bilgilerini
tiretebilmelerine ve yaratici diisiinme becerilerine katkisi oldugunu tespit etmistir. Sudhakaran
(2016) ise calismasinda ters - vyiiz edilmis O6grenme uygulamasinin Ogrencilerin
yaraticiliklarini destekledigi ve gelistirdigi sonucuna varmistir. Susanti vd. (2020) tarafindan
Endonezya’da gerceklestirilen ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratici
diisinme egilimleri iizerine etkisini inceleyen c¢alismada ters - yiiz edilmis O6grenmenin
uygulandigr grubun yaratict diislinme egilimlerinin anlamli seviyede yliksek oldugu
gorlilmiistiir. Sya’roni vd. 2019 yilinda yapmis olduklari karma desenli ¢alismada ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasiin lise 6grencilerinin yaratict diistinme egilimlerine olumlu bir
sekilde etki ettigini ortaya koymustur. Zainuddin (2015) tarafindan ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasinin liniversite dgrencileri ve dgretim elemanlari i¢in olumlu - olumsuz yanlar ile
kullanilabilirliginin agiklanmasi amaciyla yapilan calismada ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasinin 6grencilerin yaraticiklarin1 destekledigi sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda
alanyazinda Diinya’da yaratict diisiinme egiliminin Oneminin giderek arttigi ve egitim
sistemlerinin farkli uygulamalarla (aktif uzaktan egitim uygulamalari, tartigma, problem
¢dzme, uygulama, uygun program - strateji - yontem - teknikler vb. ile) 6grencilerin sahip
olduklar1 yaratici diisiinme egilimlerini gelistirebilecegine de vurgu yapilmaktadir (Aksoy,
2012; Dilek & Eren, 2011; Fasko, 2001; Kaya, 2010; Morris, 2006; Ozaskin & Bacanak,
2016; Shaheen, 2010; Sternberg, 2003). Alanyazindaki ilgili diger c¢aligsmalar da
degerlendirildiginde; bu ¢alismada ulasilan ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan
egitimde kullanilmasinin grencilerin yaratict diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi

sonucunun desteklendigi anlagilmaktadir.
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Ikinci arastirma sorusunun “b. iletisim becerileri” maddesi dogrultusunda elde edilen

sonuca gore;

Uzaktan egitimin uygulandigt kontrol grubunu olusturan &grencilerin iletisim
becerilerinin belirlenebilmesi i¢in yapilan 6l¢iimlere ait 6n test ile son test puanlar1 arasinda
“Iletisim Becerileri Olcegi” tamami ve alt boyutlar1 “Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler”,
“Kendini Ifade Etme”, “Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan Illetisim” ve “Iletisim Kurmaya
Isteklilik” kapsaminda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamanmgtir. Bu
bulgular kontrol grubu o6grencilerinin  “Iletisim Becerileri Olcegi” &n test ve son test
degerlerinin benzer nitelikte oldugunu ve farklilasmadigini gostermektedir. Calismada
ulagilan bu sonuca benzer sonuglarin alanyazindaki diger arastirmalarda da elde edildigi
goriilmiistiir. (Akpolat, 2021; Alawamleh, vd., 2020; Birisgi, 2013; Considine & Dean, 2003;
Han & Demirbilek, 2021; Isman, vd., 2003; Khan, vd., 2017; Yadigar, 2010). Akpolat
tarafindan 2021 yilinda 116 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada katilimcilar uzaktan egitimin
etkilesimsiz, verimsiz, yalnizlagtiran ve fazla ¢aba gerektiren gibi nitelikleri bulundugunu
ifade etmislerdir. Alawamleh ve arkadaslari tarafindan 2020 yilinda Urdiin’de yapilan
calismada siradan bir sekilde (diiz anlatim ve soru cevap) yiiriitiilen uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin karsilastiklar1 bir takim sorunlar olduguna vurgu yapilmistir. Alawamleh ve
arkadaslar1 bu sorunlari; diisitk motivasyon, ders materyallerinin zor anlagilmasi ile 6grenci ve
Ogretmenler arasindaki siirli iletisim seviyesi olarak belirlemistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin daha aktif olduklar1 farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla bu
sorunlarin iistesinden gelinebilecegine vurgu yapilmustir. Biris¢i (2013) arastirmasinda
tiniversite 0grencilerinin uzaktan egitim siirecindeki iletisim becerilerinin baglant1 problemi,
yetersiz seviyede karsilikli etkilesim ve ders siirelerinin kisaligir gibi nedenlerden olumsuz
sekilde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Considine ve Dean tarafindan 2003 yilinda
yayinlanan c¢aligmada geleneksel (konu merkezli) yaklasimlar ile yiiriitiilen uzaktan egitim
stireglerinde Ogrencilerin derse yonelik tutumlar: ile iletisim becerilerinin istenen diizeyde
olmadigi, ancak uzaktan egitim siirecinde aktif O0grenme tekniklerinin kullanilmasiyla
ogrencilerin derse yonelik tutum, giidiilenme diizeyleri ile iletisim becerilerinin olumlu yonde
etkilenebilecegi soncuna varilmistir. Han ve Demirbilek tarafindan 2021 yilinda yiiriitiilen
calismada uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine vurgu yapilmaktadir. Calismada
uzaktan egitimin olumlu yonleri esnek zaman ve ders calisma firsatt sunmasi, 6grencilerin
kendileri ve ailelerine daha fazla vakit ayirabilmeleri olarak siralanirken; olumsuz ydnleri ise
internet ve teknoloji yetersizligi yasanmasi, uygulamali derslerin yiiriitilememesi, dlgme -
degerlendirme siireclerinde sorun yasanmasi, iletisim ve giidiilenme sorunlar1 olarak

siralanmaktadir. Calismada uzaktan egitimin 6g8rencilerin daha aktif olabilecegi igerik ve
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uygulamalar ile yiiriitiilmesi onerilmektedir. Isman vd. tarafindan 2003 yilinda yapilan
arastirmada uzaktan egitimin 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine tek basina
smirl katki yapabilecegine, ancak uzaktan egitimin aktif bir sekilde kullanilmasi ile
ogrencilerin iletisim becerilerinin olumlu yonde etkilenebilecegine vurgu yapilmaktadir. Khan
vd. (2017) arastirmasinda uzaktan egitimin yiiz ylize egitime oranla birgok dezavantaji
oldugunu belirtmektedir. Bu dezavantajlarin temelinde yer alan 6grenci giidiilenme diizeyinin
diisiikliigli sebebiyle ortaya ¢ikan durum ise 6grencilerin sahip olduklari iletisim becerisinin
yetersiz diizeyde desteklenmesidir. Ancak Khan vd. (2017) c¢alismasinda uzaktan egitim
siireclerinin Ogrencilerin aktif olacagi bicimde planlanmasi ile 6grencilerin sahip olduklar
iletisim becerilerinin gelistirilebilecegine de vurgu yapmaktadir. Yadigar tarafindan 2010
yilinda 75 6grenci gergeklestirilen calismada 6grencilerin cogunlugu gelecekte yine uzaktan
egitim ile bir ders almak istediklerini, ancak uzaktan egitim sirasinda igerik ile etkilesimi
yetersiz bulduklarin1 ve dolayisiyla sahip olduklari iletisim becerilerinin farklilagmadigini
ifade etmistir. Alanyazindaki diger c¢alismalarda degerlendirildiginde; uzaktan egitimde
ogrencilerin iletisim becerilerinin desteklenebilecegi strateji, yontem, teknik ile uygulamalar
tercih edilmediginde ve geleneksel (konu merkezli) stratejiler kullanilarak uzaktan egitim ile
ders yiiriitiildiigiinde 6grencilerin sahip olduklari iletisim becerilerinin istenilen nitelikte

gelistirilmesinde giigliikler yasanabilecegi soncuna varilabilir.

Diger taraftan ters - yliz edilmis O6grenme uygulamasina katilan deney grubu
ogrencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla iletisim
becerilerinde anlamli diizeyde farkliik oldugu saptanmigtir. Bunun yaninda “Iletisim
Becerileri Olcegi” alt boyutlar1 olan “Ietisim Ilkeleri ve Temel Beceriler”, “Kendini Ifade
Etme”, “Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan Iletisim” ve “Iletisim Kurmaya Isteklilik”
boyutlarinda da deney grubunu olusturan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik tespit
edilmisgtir. Bu sonuglar ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasimin tiim alt boyutlarda 6grencilerin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymaktadir. Bu sonug alanyazindaki bir¢ok ¢alisma ile uyumludur (Kang, 2015; Khan
vd., 2017; Olsen, 2018; Tazijan vd., 2017; Zauniddin, 2015). Kang (2015) ¢alismasinda ters -
yiiz edilmis 6grenmenin dgrencilerin iletisim becerileri iizerine etkisini incelemis ve sonug
olarak; ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile 6grenim goren dgrencilerin (deney grubu)
iletisim becerilerinin standart sekilde 6grenim goren Ogrencilerden (kontrol grubu) anlaml
diizeyde ve olumlu yonde farklilagtigini tespit etmistir. Khan vd. tarafindan (2017) yilinda
yapilan c¢alismada uzaktan egitimin yiiz yiize egitime oranla daha zor oldugu ancak uzaktan
egitim stireglerine 6grencilerin aktif sekilde katilimlarinin saglanmasiyla iletisim becerilerinin

olumlu yonde etkilenebilecegi sonucuna ulagilmistir. Olsen (2018) c¢alismasinda ters - yiiz
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edilmis 6grenme gibi teknoloji destekli bir uygulamanin Ogrencilerin iletisim becerileri
tizerine etkisini incelemis ve sonu¢ olarak; ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
ogrencilerin iletisim becerilerine katkida bulundugunu ifade etmistir. Tazijan vd. tarafindan
2017 yilinda yapilan ve ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin Ogrencilerin iletisim
becerilerine etki durumunun hem nicel hem de nitel veriler vasitasiyla incelendigi ¢alismada,
ters - yiliz edilmis 6grenme uygulamasinin Ogrencilerin iletisim becerilerini destekledigi
sonucuna varilmistir. Zainuddin (2015) c¢alismasinda ters - vyiiz edilmis Ogrenme
uygulamasimin Ogrencilerinin iletisim becerilerine olumlu bir sekilde etki ettigini ortaya
koymustur. Bunun yaninda alanyazinda Diinya’da dgrencilerin tasimasi gereken o6zelliklerin
basinda gelen iletisim becerisinin 6neminin giderek arttigi ve egitim sistemlerinin farkl
uygulamalarla (aktif uzaktan egitim uygulamalari, ders dis1 etkinlikler, drama - tartisma -
problem ¢ozme uygulamalar1 ve isgbirlikli uygulamalar gibi program - strateji - yontem -
teknikler vb. ile) 6grencilerin sahip olduklari yaratici diistinme egilimlerini gelistirebilecegine
de vurgu yapilmaktadir (Awang & Daud, 2015; Diloyan, 2017; Ekron, 2015; Erigii¢ vd.,
2013; Kocayoriik - Yaya, 2000; Morrealea vd., 2017; Morreale & Pearson, 2008; Muste,
2016; Prozesky, 2000; Yiiksel & Sahin, 1997). Alanyazindaki ilgili diger caligmalar da
degerlendirildiginde; bu ¢alismada ulasilan ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan
egitimde kullanilmasinin 6grencilerin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucunun

dogrulandigi anlasilmaktadir.

ikinci arastirma sorusunun “cC.giidiilenme diizeyleri” maddesi dogrultusunda elde

edilen sonuca gore;

Uzaktan egitimin uygulandigr kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin giidiilenme
diizeyleri 6n test ile son test puanlar1 arasinda “Egitimde Giidiilenme Olcegi” tamam ve alt
boyutlar1 “Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme”, “Yetersiz Giidiilenme”, “Ice Yansitilmis Dissal
Giidiilenme” ve “I¢sel Giidiilenme” kapsaminda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farkliliga rastlanamamistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan 6grencilerin giidiilenme
diizeylerine ait On test ve son test degerlerinin benzer nitelikte oldugunu ve farklilagsmadigin
gostermektedir. Caligmada ulasilan bu sonuca benzer sonuglarin alanyazindaki diger
aragtirmalarda da elde edildigi gorilmistir. (Bontempi, 2003; Chi - Lun & Yang, 2005;
Considine & Dean, 2003; Dimri & Chaturvedi, 2009; Han & Demirbilek, 2021; Mese &
Sevilen, 2021; Ozdogan & Berkant, 2020). Bontempi tarafindan 2003 yilinda yayinlanan
calismada uzaktan egitimde giidiilenme ve odaklanma giigliigiiniin 6nemli bir sorun oldugu,
kadinlarin internet/bilgisayar kullanim durumlarinin erkeklerden daha diisiik diizeyde

olmasindan dolayr uzaktan egitime iliskin giidiilenme diizeylerinin daha diisiik oldugu
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belirlenmistir. Chi - Lun & Yang tarafindan 2005 yilinda yayimnlanan ¢alismada farkli 6gretim
strateji - yontem - tekniklerin uzaktan egitimde genellikle kullanilmadigi ve dolayisiyla bir
tekdiizeligin oldugu ve bu sebeple 6grenci giidillenme diizeyinin diisitk miktarda oldugu
ortaya konulmustur. Calisma ek olarak uzaktan egitimde de farkli 6gretim strateji - yontem -
tekniklerin kullanilmasi ile 6grenci giidiilenmesi ile basarisinin olumlu yonde etkilenebilecegi
sonucuna da varilmigtir. Considine ve Dean tarafindan 2003 yilinda yiiriitiilen ¢aligmada
uzaktan egitimin tek basina 6grenci motivasyonu ve basarisina sinirlt etki edebildigi, ancak
uzaktan egitim siireclerinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasiyla 6grencilerin derse
yonelik giidiilenmelerinin olumlu yonde etkilenebildigi ve bunun bir sonucu olarak basarinin
artabildigi sonucuna ulagilmistir. Dimri ve Chaturvedi tarafindan 2009 yilinda 335
katilimciyla Hindistan’da yapilan ¢alismada 6grenciler yiiz yiize egitimin uzaktan egitimden
daha yiiksek motivasyonlu ve verimli oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Han ve
Demirbilek tarafindan 2021 yilinda yaymlanan ve 572 Ogrenci ile yiiriitilen ¢alismada
uzaktan egitimin bir¢ok olumlu ve olumsuz yonii olduguna vurgu yapilmaktadir. Bu
calismada uzaktan egitimin 6ne ¢ikan olumlu yonleri esnek zaman ve ders ¢alisma firsati
sunmast, Ogrencilerin kendileri ve ailelerine daha fazla wvakit ayirabilmeleri olarak
siralanirken; olumsuz yonleri ise internet ve teknoloji yetersizligi yasanmasi, uygulamali
derslerin yiiriitiilememesi, 6l¢cme - degerlendirme siireclerinde sorun yasanmasi, iletisim ve
giidiillenme sorunlar1 olarak siralanmaktadir. Calismada uzaktan egitimin 6grencilerin daha
aktif olabilecegi igerik ve uygulamalar ile ¢esitlendirilmesi Onerilmektedir. Mese ve Sevilen
tarafindan 2021 yilinda yapilan c¢alismada Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik diisiik
gidiilenme diizeyinde olduklar1 tespit edilmistir. Calismada bu durumun sebepleri olarak
karsilikli etkilesim azligi, salt uzaktan egitimin igerik olarak beklentileri karsilayamamasi ve
ogrenme ortamlarindaki farklilasmalar gosterilmektedir. Ozdogan ve Berkant tarafindan 2020
yilinda 137 Ogrenci ile yiriitilen ¢alisjmada uzaktan egitimin mekandan bagimsizlik
saglamasi, ders tekrarlarinin izlenebilmesi, ekonomik fayda saglamasi gibi avantajlari
olmasinin yaninda firsat esitsizligi yaratmasi, 6l¢gme - degerlendirme siireclerinin zor olmasi
ve motivasyon kaybi gibi dezavantajlarinin olmasi da belirtilmektedir. Alanyazindaki diger
caligmalarda degerlendirildiginde; uzaktan egitimde Ogrencilerin giidiilenme diizeylerinin
desteklenebilecegi strateji, yontem, teknik ile uygulamalar tercih edilmediginde ve geleneksel
(konu merkezli) stratejiler kullanilarak uzaktan egitim ile ders yiiriitiildiiglinde 6grencilerin
sahip olduklar1 iletisim becerilerinin istenilen nitelikte gelistirilmesinde sorunlarla

karsilasilabilinecegi soncuna varilabilir.

Ote yandan ters - yiiz edilmis &grenme uygulamasina katilan deney grubu

Ogrencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla derse yonelik
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giidiilenmelerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir. Bunun yaninda “Egitimde
Giidiilenme Olcegi” alt boyutlar1 olan “Yetersiz Giidiilenme” ve “Ice Yansitilmis Dissal
Giidiilenme” boyutlarinda da deney grubunu olusturan Ogrenciler lehine anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglar ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas: uzaktan
egitimde kullamilmasinin “Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme” ve “Icsel Giidiilenme” alt
boyutlar1 disinda Ogrencilerin giidiilenme diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu sonug alanyazindaki bir¢ok ¢alisma ile uyumludur (Abakumova, vd., 2019;
Aydin & Demirer, 2017; Chung & Lee, 2018; Cobb, 2016; Cukurbasi, 2016; Debbag, 2018;
Touchton, 2015; Turan, 2015; Yildiz, 2017). Abakumova vd. tarafindan 2019 yilinda yapilan
calismada uzaktan egitim siireclerinde uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
derse yonelik giidiilenme diizeylerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Aydin ve Demirer
tarafindan 2017 yilinda yapilan 29 tez ve 61 adet makalenin incelendigi ¢aligmada ters - yiiz
edilmis Ogrenme uygulamasinin {niversite Ogrenciler i¢in uygun oldugu ve Ogrenci
giidiilenmesinin olumlu sekilde etkilendigi sonucuna varilmistir. Chung ve Lee (2018)
tarafindan ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin &grencilerin giidiillenme diizeyleri
lizerine etkisinin arastirildigi ¢alisma sonucunda; ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
ogrenci giidilenme diizeyini anlamli seviyede arttirdigi gorilmiistir. Cobb (2016)
calismasinda geleneksel bir sekilde yiiriitilen 6gretim ile ters - yiiz edilmis O6grenme
uygulamasinin 6grencilerin giidiilenme diizeylerine olan etkisini karsilagtirmis ve ters - yiiz
edilmis 6grenmenin uygulandig1 grup lehine fark tespit etmistir. Cukurbag1 (2016) tarafindan
yapilan caligmada ters - yiliz edilmis 6grenme ile desteklenen Ogretimin standart sekilde
yiiriitiilen 0gretime oranla 6grenci giidiilenmesini anlaml diizeyde arttirdigi tespit etmistir.
Benzer sonuglara Debbag (2016) da ulasmus, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini alan
ogretmen adaylarinin derse yonelik gilidiilenme diizeylerinin ters - yiliz edilmis 6grenmenin
uygulandigr grup lehine farklilastigini tespit etmistir. Toucuhton tarafindan 2015 yilinda
yapilan ¢alismada geleneksel sekilde yiiriitiilen 6gretime kiyasla ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasimin o6grencilerin giidiilenme diizeylerini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna
ulagtlmistir.  Turan (2015) caligmasinda ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasinin
Ogrencilerin gilidiilenme diizeylerine katkida bulundugu sonucuna ulasmistir. Yildiz (2017)
caligmasinda ters - yliz edilmis 6grenme ile geleneksel (konu merkezli) 6gretimi karsilastirmig
ve ters - yiiz edilmis 6grenmenin uygulandig1 grubun derse yonelik giidiilenme diizeylerinin
geleneksel (konu merkezli) dgretimin uygulandigi grubun giidillenme diizeyinden anlamli
seviyede yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Alanyazindaki ilgili diger caligmalar da

degerlendirildiginde; bu caligmada ulasilan ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
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uzaktan egitimde kullanilmasinin 6grencilerin glidiilenme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi

sonucunun dogrulandigi gorilmistiir.

Ikinci arastirma sorusunun “d.akademik basari” maddesi dogrultusunda elde edilen

sonuca gore;

Uzaktan egitimin uygulandigr kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Gelisim ve
Ogrenme Dersi Basar1 Testi’ne ait 6n test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir. Bu bulgular kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi’ne ait 6n test ve son test degerlerinin
benzer nitelikte oldugunu ve farklilasmadigini gostermektedir. Bu durum uzaktan egitim
stirecinde kontrol grubunda yer alan &grencilerin sergiledikleri basarinin istenilen diizeye
ulasamadigini da ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim 6grenci basarisini arttirmig fakat bu
artis On test - son test ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yaratacak diizeyde
gerceklesmemistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen ¢alismalara rastlanmaktadir
(Altmpulluk, 2021; Considine & Dean, 2003; Edvardsson & Oskarsson, 2008; Mese &
Sevilen, 2021; Tasgin & Korucuk, 2019). Altinpulluk tarafindan 2021 yilinda yaymlanan
calismada uzaktan egitimin Ogrenme siireclerini istenilen diizeyde etkilemekten uzak
olabildigi ve bunun yaninda Ogrencilerin derse yonelik ilgisinin azalmasi, uzaktan egitim
stratejilerinin bilinmemesi, uzaktan egitimin uygulama derslerine uygun olmayist - orgiin
egitimin yerini tutmamasi, ylz ylize egitim aligkanliklarinin terk edilememesi, sosyal
etkilesim yetersizligi, icerik ve ders tasariminin zayif olmasi gibi olumsuzluklar ile
karsilasildigi goriilmiistiir. Considine ve Dean tarafindan 2003 yilinda yapilan arastirmada
uzaktan egitim siirecinin tek basina 6grenci giidiillenmesi ve basarisina yeteri diizeyde katkida
bulunamadigi, ancak uzaktan egitim siireclerinde aktif 6grenme tekniklerinin etkili bicimde
ise kosulmasiyla 6grencilerin derse yonelik giidiilenme diizeylerinin ve basarilarinin olumlu
yonde farklilagabildigi tespit edilmistir. Edvardsson ve Oskarsson tarafindan 2008 yilinda
Izlanda’da Akureyri Universitesi’nde yapilan c¢alismada uzaktan egitim alan ogrencilerin
basarilarinin yiiz yiize egitim alan 6grencilerin basarilarindan anlamli seviyede diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Mese ve Sevilen (2021) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin
uzaktan egitime yonelik diisiik glidiilenme diizeyinde olduklar1 ve dolayisiyla giidiilenme
diizeyine bagh olarak basarinin da olumsuz sekilde etkilendigi belirlenmistir. Diger taraftan
Tasgin ve Korucuk tarafindan 2019 yilinda yine Sarikamis Meslek Yiiksekokulu’nda 260
ogrenci ile vyiiriitilen “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zekd Alanlarmin
Incelenmesi” isimli calismada dgrencilerin sahip olduklar1 en yiiksek ¢oklu zeka tiiriiniin

“Sosyal Zekd” oldugu ve Cocuk Gelisim Programi 0Ogrencilerinin “Sosyal Zeka”
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ortalamalarinin diger boliimlerden anlamli diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Buradan
hareketle uzaktan egitim ile yiiriitiillen derslerde yiiz yiize iletisim kurulmasinda yasanan
giiclikler ve 6grenme ile ilgili diger olumsuzluklar sebebiyle kontrol grubunu olusturan
Cocuk Gelisim Programi 6grencilerinin akademik basari testi ortalamasinda 6n test - son test

puanlar1 arasinda smirl bir artig gergeklestigi sonucuna varilabilir.

Bunun yaninda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina katilan deney grubu
Ogrencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla Gelisim ve
Ogrenme ders basarilarinda deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilik oldugu saptanmistir.
Bu sonug¢ ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonug
alanyazindaki birgok ¢alisma ile uyumludur (Aygicek, 2018; Aydin & Demirer, 2017; Cobb,
2016; Elian & Hamaidi, 2018; Enfiyeci, 2019; Orhan, 2019; Saglam & Arslan, 2018;
Schwankl, 2013; Touchton, 2015; Yildiz, 2017). Aycicek (2018) 45 6grenci ile yiiriittiigii 6n
test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullandig1 ¢alismasinda ters - yiiz edilmis
O0grenmenin uygulandig1 grubun akademik basarisinin standart sekilde bir 6gretim siirecinin
uygulandigr gruba oranla anlamli diizeyde arttigini tespit etmistir. Aydin ve Demirer
tarafindan 2017 yilinda yapilan ve 90 ¢aligmanin incelendigi ¢alismada ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Cobb (2016) ters - yiiz edilmis 6grenme ile geleneksel (konu merkezli) 6gretimi karsilagtirmis
ve yaptigi On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desenli ¢alismasinda dgrencilerin
akademik basarilarinin ters - yliz edilmis 6grenmenin uygulandigt grup lehine farklilastigini
tespit etmistir. Elian ve Hamaidi tarafindan 2018 yilinda Urdiin’de 44 6grenci ile yiiriitiilen ve
ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin basarilarina etkilerinin incelendigi
calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin Ogrenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varilmistir. Enfiyeci (2019) calismasinda uzaktan egitimin g¢esitli
uygulama ve teknolojiler ile 6grencilerin daha aktif olacagi bir sekilde uygulanmasiyla
Ogrenci basarisinin desteklenebilecegini ortaya koymustur. Orhan (2019) 8 tez ve 5 makalenin
incelendigi meta - analiz ¢alismasinda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grenci
basarisin1 arttirdifi konusunda alanyazinda bir fikir birligi oldugunu ortaya koymustur.
Saglam ve Arslan tarafindan 2018 yilinda 56 iiniversite 0grencisi yiiriitillen yar1 deneysel
desenli ¢alismada, deney grubuna ters - yiiz edilmis 6grenme uygulanirken kontrol grubuna
geleneksel (konu merkezli) 6gretim uygulanmis ve sonug¢ olarak ters - yiiz edilmis
o6grenmenin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basarilarinin geleneksel (konu merkezli)
Ogretimin uygulandigi kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Schwankl
(2013) 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel deseni tercih ettigi ¢alismasinda ters -
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yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin matematik dersi basarisina etkisini incelemis
ve sonug olarak ters - yiliz edilmis 6grenme uygulamasmin uygulandigi deney grubunun
basarisinin standart sekilde ogretimin siirdiiriildiigii diger grubun basarisina oranla anlaml
diizeyde arttigi sonucuna ulasmistir. Touchton (2015) da Schwankl ile benzer bir sonuca
ulagsmis ve ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grenci basarisini anlamli diizeyde
etkiledigini ortaya koymustur. Y1ildiz (2017) da ¢alismasinda iki farkli gruba ters - yiiz edilmis
o0grenme uygulamasi (deney grubu) ile geleneksel (konu merkezli) 6gretimi (kontrol grubu)
uygulamis ve 6grencilerin elde ettikleri ders basar1 sonuglarini karsilagtirmistir. Yildiz (2017)
yaptigi bu c¢alismada deney grubu (ters - yiiz edilmis Ogrenmenin uygulandigi grup)
ogrencilerinin kontrol grubu (geleneksel 6gretimin uygulandigi grup) &grencilerine oranla
deney grubu Ogrencileri lehine olmak tizere anlamli diizeyde farklilastigini sonucuna
ulagmistir. Bunun yaninda alanyazinda egitim sistemlerinde farkli uygulamalarla (aktif
uzaktan egitim uygulamalari, tartisma, problem ¢6zme, uygulama, uygun program - strateji -
yontem - teknikler vb. ile) 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin gelistirilebilecegine de
vurgu yapilmaktadir (Allen, 2003; Asiroglu, 2014; Aydin, 2011; Batdi, 2013; Bowen, 2006;
Chi-Lun, & Yang, 2005; Duran, 2019; Ersoy, 2014; European University Association, 2019;
Felder & Brent, 2009; Giir & Seyhan, 2006; Kalem, 2002; Keith & George, 2009; Kogyigit,
2011; Maupin, 2003; Mentis & Tas, 2006; Millis, 2012; Odabas1 & Kolburan, 2013; Rahman,
Jumani & Basit, 2010; Shaikh & Algannawar, 2018; Wang, 2008). Alanyazindaki ilgili diger
calismalar da degerlendirildiginde; bu c¢alismada ulasilan ters - yiiz edilmis Ogrenme
uygulamasmin uzaktan egitimde kullanilmasinin &grencilerin akademik basarilarini olumlu

yonde etkiledigi sonucunun dogrulandig anlagilmaktadir.

Ancak bu calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile desteklenmeyen
uzaktan egitimin 6grencilerde yaratici diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidillenme diizeyi
ve akademik bagar1 agisindan istenilen diizeyde bir etki yaratmadigi sonucuna ulasilmasina
ragmen alanyazindaki bazi caligmalarda bu arastirmada elde edilenden farkli sonuglara
ulasildig1 da goriilmektedir (Bowen, 2006; Demir, 2008; Halter, vd., 2006; Enfiyeci, 2019;
Ersoy, 2014; Kiling, 2015; Maupin, 2003; Yadigar, 2010; Yildiz, 2016). Bowen tarafindan
2645 ogrenci ile 2006 yilinda yiiriitiilen c¢alismada uzaktan egitim vasitasiyla yiiriitiilen
matematik dersinin 6grencilerin derse yonelik algilari ile akademik basarilarina olumlu yonde
etki ettigi belirlenmistir. Demir tarafindan 2008 yilindan 1560 6grenci ile yiiriitiilen ¢calismada
uzaktan egitimin dgrenci glidiilenme diizeyini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.
Halter vd. tarafindan 2006 yilinda Amerika birlesik Devletleri’nde yapilan ¢alismada ise
ogrencilerin uzaktan egitimden olduk¢a memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Enfiyeci

tarafindan 2019 yilinda 453 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada uzaktan egitim Ogrencilerinin
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giidiilenme diizeylerinin yiiksek, akademik basarilarinin ise ortalamanin iistiinde oldugu
goriilmistiir. Ersoy tarafindan 2014 yilinda 98 Ogrenci ile yiiriitiillen c¢alismada uzaktan
egitimde uygulanan farkli 6gretim tiirlerinin 6grencilerin derse yonelik tutum ve akademik
basarilar1 tizerinde olumlu etkileri olabilecegi goriilmiistiir. Kiling tarafindan 2015 yilinda 163
tiniversite Ogrencisi ile yiiriitilen c¢alismada oOgrencilerin aldiklar1 uzaktan egitim
uygulamalarinin etkililigi aragtirilmis ve sonug olarak uzaktan egitim faaliyetlerinin 6grenci
basarisina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Maupin tarafindan 2003 yilinda 111
tiniversite 6grencisi ile ylriitiilen ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitim vasitasiyla katildiklari
derslere yonelik giidiilenme ve akademik basarilarinin olumlu yonde ve anlamli diizeyde
farklilagtigi tespit edilmistir. Yadigar tarafindan 2010 yilinda yapilan 75 tiniversite 6grencisi
ile gergeklestirilen galismada Ggrencilerin ¢cogunlugu gelecekte yine uzaktan egitim ile bir
ders almak istediklerini, ancak uzaktan egitim sirasinda igerik ve etkilesimi yetersiz
bulduklarin1 ifade etmislerdir. Yildiz tarafindan 2016 yilinda 190 katilimcr ile yiiriitiilen
calismada uzaktan egitim ile akademik basari ve derse katilim durumlari arasinda olumlu

yonde anlamli diizeyde iligki tespit edilmistir.

Diger taraftan bu calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin
sahip oldugu yaratict diisiinme egilimine, iletisim becerisine, giidiilenme diizeyine ve
akademik bagarisina olumlu yonde etki ettiginin belirtilmesine ragmen alanyazinda bu
modelle ilgili birtakim smirliliklar oldugu da goriilmektedir. Buna gore ters - yiiz edilmis
O0grenme uygulamasi 6gretmenin yiikiinii arttirabilir ve fazla zaman harcamasini gerektirebilir,
ogrenciler ders Oncesi videolar1 izlemeyerek derse hazirliksiz gelebilirler, kaliteli ders
igerikleri hazirlamak fazla zaman alabilir, ders igin video hazirlamak zor olabilir, 6grencilerin
gerekli teknolojik imkanlar1 (bilgisayar, tablet, internet gibi) smirli olabilir, 6grencileri
denetlemek ve ders oncesindeki videolar: izleyip izlemediklerini kontrol etmek zor olabilir
(Ash, 2012; Bergmann & Sams, 2012; Erdogan & Akbaba, 2018; Filiz & Kurt, 2015; Fulton,
2012; Herreid & Schiller, 2013; Kara, 2015; Kordyban & Kinash, 2013; Lafee, 2013; Miller,
2012; Milman, 2012; Ocak, 2017; Ramirez vd., 2014; Springen, 2013; Talbert, 2012). Bu
calismada kullanilan ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin olumsuz yonleri giderilmeye
calisilmigtir. Bunun i¢in 6gretim elemani tarafindan hazirlanan videolar 6zenle ¢ekilmis ve
kaliteli konu videolar1 ile desteklenmistir. Videolarda ogrencilerinin ilgisini ¢ekebilecek
ornekler, gercek yasam oOykiileri vb. ders konusu ile iliskilendirilerek sunulmus ve 6grenci
giidiilenmesinin yiiksek tutulmasi saglanmistir. Videolarin sikiciliktan kurtarilabilmesi i¢in 15
- 30 dakikalik siireler seklinde hazirlamlmistir. Ogrenciler ile videolar hem canli hem de
banttan paylasilmis, boylelikle canli yayinda 6grenci katilimi takip edilmistir. Videoya ulasma

konusunda teknolojik yetersizligi (internet, bilgisayar, tablet vb. yoklugu) olan dgrencilerin
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bu eksikleri Ogretim elemani tarafindan giderilmis, Ogretim eleman1 veya okulun
imkanlarindan faydalanmalar1 saglanmistir. Canli videolarla da dersler islendigi igin
ogrenciler es zamanl1 soru sorma ve cevap alma imkanlarina sahiptir. Ozet olarak bu ¢alisma
yiriitiilirken ters - yliz edilmis 6grenme modelinin tagidigi smirliliklarin en alt diizeye

indirilmesi saglanmis ve bu yontem olabildigince uygun sekilde yliriitiilmustiir.

Birinci ve ikinci arastirma sorusu ekseninde ulasilan sonuglar ile yiiriitiilen tartigsma bir
biitlin olarak degerlendirildiginde; deney grubu Ogrencilerinin sahip olduklar1 yaratici
diistinme egilimi, iletisim becerisi, giidiillenme diizeyi ve akademik basarinin uygulanan
deneysel islem (ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi) sonrasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde ve olumlu yonde farklilastig1 anlagilmistir. Bu kapsamda ulasilan bir diger sonug ise
kontrol grubu Ogrencilerinin sahip olduklar1 yaratici diisiinme egilimi, iletisim becerisi,
giidiillenme diizeyi ve akademik basarinin uygulanan uzaktan egitim silireci sonrasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigidir. Calismanin “Sonu¢ ve Tartisma”
kisminda yiiriitiilen tartismada hem kontrol hem de deney grubu adina ulasilan bu sonuglarin
ilgili alanyazinda karsilig1 oldugu ve benzer sonuglarin diger ¢aligmalarda da elde edildigi
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle bu calismada ulasilan sonuglar ile ilgili alanyazindaki

sonuclarin tutarli oldugu anlagilmaktadir.

Uciincii Arastirma Sorusu Dogrultusunda Ulasilan Sonuclar

Bu calismada ele alinan ve “3. Deney grubunu olusturan ogrencilerin o6grenme
ortamlarina gore yaratici diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine
ve akademik basarilarina ait goriigleri nelerdir?” seklinde ifade edilen {igiincii arastirma
sorusu dogrultusunda 6grenciler ile yapilan goriismeler genel olarak degerlendirilmis ve ters -
yiiz edilmis 6grenme uygulamasia yonelik 6grenci goriisleri yedi tema “Yaratici Diisiinme
Egilimine Katki, Iletisim Becerisine Katki, Giidiillenmeye Katki, Akademik Basariya Katki,
Mesleki ve Kisisel Gelisime Katki, Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamasina Ait
Olumsuzluklar/Zorluklar ve Uygulamaya Ait Oneriler” ve bu temalara ait 28 kod altinda
simiflandirilmistir. Bu kodlar; Yaratici Diisiinme Egilimine Katki Temasinda: Derste aktif
olma, farkli disiinebilmeyi saglama, yaratici diisiinebilmeyi saglama ve yeni fikirler
iiretebilmeyi saglama; Iletisim Becerisine Katki Temasinda: Tletisim becerisini destekleme,
ogrenci - 6gretim elemani etkilesimini arttirma, empati yetenegini gelistirme ve farkli fikirlere
saygt duymayr o6grenme; Giidiilenmeye Katki Temasinda: Derslerin eglenceli olmasini
saglama, derste mutlu olmayi saglama, ders motivasyonunu arttirma ve derse severek gelmeyi
saglama; Akademik Basariya Katki Temasinda: Derse hazir gelmeyi saglama, 6grenmeyi

kolaylastirma, hedeflere ulagsmaya katki saglama, dersin verimli gegmesini saglama, basariy
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arttirma yeni ogrenmelerin kalici olmasimi saglama; Mesleki ve Kisisel Gelisime Katki
Temasinda: Ozgiiven saglama, Mesleki yasama katki saglama ve Kisisel gelisimi destekleme;
Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamasina Ait Olumsuzluklar/Zorluklar Temasinda: Derse
katilim saglanan ortamin kalabalik olmasi, ders siiresinin uzun olmasi, internet ve elektrik
kesintisi ile kota sorunu yasanmasi ve herhangi bir sorun yok; Uygulamaya Ait Oneriler
Temasinda: Ders siirecinde herhangi bir degisiklik 6nerilmemesi, memnun olunmasi, dersin
cevrimigi yiiriitiilen kisminin yiiz yiize olmasinin dnerilmesi ve Uygun olan diger derslerde de
TYEO’nin uygulanmasinin énerilmesi seklinde belirlenmistir. Goriisme formu ile elde edilen
verilerden hareketle belirlenen tema ve kodlar degerlendirildiginde; 6grencilerin ders oncesi
video ve slayt gibi materyallerle ilgili haftanin konusuna hazirlanma firsat1 bulduklar1 ve bu
sebeple de derslere daha hazir bir sekilde gelebildikleri seklinde goriis bildirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu duruma ek olarak ogrencilerin derslerde kullanilan aktif 6grenme
tekniklerinden memnun olduklar1 ve bu teknikler ile daha aktif bigimde, severek ve eglenerek
ogrenmeler gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler ders hedef ve kazanimlarma
ulagabilmelerinde ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin
etkili oldugu ve boylelikle ders basarilarinin da arttifi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler ders dncesi, ders esnasi ve ders sonrasinda siirekli etkilesim iginde olduklarin,
yeni fikirler iiretmeye calistiklarini ve ders esnasinda aktif 6grenme tekniklerinin ise
kosulmasiyla yaratict diistinme egilimlerinin, iletisim becerilerinin ve gilidiilenmelerinin de
olumlu sekilde etkilendigini belirtmislerdir. Bunun yaninda ters - yiiz edilmis 6grenme
uygulamasinda dgrenciler tarafindan en ¢ok karsilasilan sorun/aksakliklar ise internet baglanti
sorunlari, elektrik kesintileri, kalabalik ev ortami ve yeni bir uygulamada basarili olamama
konusundaki onyargilar olarak belirlenmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismelerde
ogrencilerin bu sorunlarin iistesinden gelebildiklerini ve bu sorunlarin derse girmelerini
aksatacak nitelikte olmadig1 goriilmiistiir. Gorligme yiiriitiilen 68rencilerin 2/3’1tik kismu ters -
yiiz edilmis 6grenme ile islenen Gelisim ve Ogrenme ders siirecinde herhangi degisiklik
yapilmasini istemezken; 1/3’liikk kismi ise ¢evrimigi ders olarak yiiriitiillen kismin yiiz ylize
yapilmasini tercih ettiklerini belirtmistir. Ek olarak 6grenciler uzaktan egitim ile siirdiiriilen
diger derslerinde de ters - yiiz edilmis Ogrenmenin kullanilmasini Onermektedir.
Gortismelerden elde edilen bir diger sonug ise Ogrencilerin ters - yiliz edilmis 6grenme
uygulamasindan memnun olduklar1 ve derslere severek katildiklaridir. Boylelikle 6grencilerin
derse yonelik giidiillenmeleri ve basarilarinda da artis saglanabilmistir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin hem ders Oncesi video ve slaytlar ile derse hazirlanmalar1 hem de ders esnasinda
aktif olmalarindan dolay1 iletisim becerilerinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Diger

taraftan Ogrenciler gbriisme sorularina verdikleri cevaplarda ters - yiize edilmis 6grenme
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siirecinde siklikla yeni fikirler iiretmek zorunda kalmalarindan dolayr yaratici diisiinme

egilimlerinin olumlu yonde etkilendigini bildirmislerdir.

Bu sonuglar alanyazindaki bir¢ok ¢alisma ile uyumludur (Arnold - Garza, 2014,
Considine & Dean, 2003; Dimri & Chaturvedi, 2009; Enfield, 2013; Halter vd., 2006;
Hayirsever & Orhan, 2018; Khan vd., 2017; Koray vd., 2018; Ozdamli & Asiksoy, 2016;
Oziidogru & Aksu, 2019; Ozyiirek vd., 2016; Tonbuloglu, 2017; Zauniddin, 2015). Arnold -
Garza (2014) calismasinda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile 6grencilerin ders saatini
tartismak, uygulama yapmak ve karsilikli etkilesime girerek 6grenmek i¢in kullanabildigini ve
bu yontemin 6zellikle yiiksekogretimde O6grenme siireclerini daha kolay ve etkili bir hale
getirebilecegini belirtmistir. Considine ve Dean tarafindan 2003 yilinda yapilan ¢aligmada
uzaktan egitim siireclerinde bir takim zorluklar oldugunu, ancak uzaktan egitim siireglerinde
Ogrencilerin cesitli uygulama ve materyaller ile daha aktif bir sekilde derse katilimlari
saglanabilirse Ogrencilerin derse yonelik tutum ve iletisim becerilerinin olumlu yo6nde
etkilenebilecegi sonucuna ulagsmistir. Dimri ve Chaturvedi tarafindan 2009 yilinda yapilan
calismada ise Ogrencilerin yliz ylize egitimi uzaktan egitimden daha verimli bulduklari;
dolayisiyla uzaktan egitim ile yiiriitiilen derslerin iyi bir planlamaya ve uygulamaya ihtiyag
duydugu belirtilmistir. Enfield (2013) ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin lisans
diizeyindeki Ogrenciler iizerindeki etkilerini agiklamayr amagladigi calismasinda, lisans
ogrencilerinin hem ders 6ncesi hem de ders esnasinda ¢esitli materyal ve uygulamalar ile ders
yapma firsati bulabilmelerinin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
Halter vd. tarafindan 2006 yilinda yapilan ve Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili
memnuniyet diizeylerinin arastirildigi calismada, 6grencilerin iyi planlanmis ve yeteri kadar
gorsel - isitsel materyaller ile desteklenmis bir uzaktan egitimin verimliliginden yiiksek
diizeyde memnun olduklar1 gézlemlenmistir. Hayirsever ve Orhan tarafindan 2018 yilinda
yapilan ¢aligmada geleneksel (konu merkezli) 6gretim ile ters - yiiz edilmis 6grenmenin
karsilastirilmas1 yapilmistir. Bu calismada; ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinda
ogrencilerin temel kuramsal bilgiyi sinif disinda kazandig1 ve daha sonra sinif i¢inde karsilikli
etkilesim, uygulama ve problem ¢dzme gibi etkinliklerle 6grenmelerini pekistirdigi, ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasinin geleneksel (konu merkezli) 6gretime gore oldukca fazla
istlinliigi bulundugu, geleneksel (konu merkezli) 6gretimde Ogrencinin sinif ig¢inde yeni
konuyu kavramasi i¢in gegen siire ¢ok fazlayken, ters - yliz edilmis 6grenme uygulamasinda
bu stirenin ¢ok daha kisa oldugu, dolayisiyla 6grenciler arasi etkilesime ve farkli uygulama
aktivitelerine zaman kaldigi, diger taraftan ters - yiiz edilmis &grenme uygulamasinin
ogrencilerin akademik basarisina, giidiilenme diizeylerine ve yaraticiligina olumlu yonde etki

ettigi distiniilmektedir. Khan vd. tarafindan 2017 yilinda yapilan ¢alismada uzaktan egitimin
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yiliz yiize egitime oranla daha zor oldugu, ancak uzaktan egitime O0grencinin aktif sekilde
katilmasiyla uzaktan egitime yonelik 6grenci giidiilenmesi ve iletisim becerilerinin olumlu
yonde etkilenebilecegi sonucuna ulagilmistir. Koray vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogrencilerin ters - yiiz edilmis O0grenme uygulamasina yonelik goriisleri incelenmis ve
Ogrencilerin ters - yiiz edilmis 6grenmeye yonelik pozitif bir tutum sergiledigi, bu modelin
ogrencilerin 6grenmelerini arttirdigt ve Ogrenmeye yonelik gilidilenme diizeylerini
destekledigi sonucuna varilmistir. Ozdamli ve Asiksoy tarafindan 2016 yilinda yapilan
caligmada ise ters - yiiz edilmis 6grenmenin Diinya’da ¢ok talep goren ve uygulanan bir
yaklasim olmasina ragmen heniiz Tiirkiye’de yeteri kadar ilgi gérmedigine ve uygulamada
oldukga az tercih edildigine vurgu yapilmaktadir. Oziidogru ve Aksu tarafindan 2019 yilinda
yapilan ve Ogretmen adaylarinin ters - yiiz edilmig Ogrenme uygulamasma yonelik
tutumlarinin belirlenebilmesinin amaglandigr calismada o6gretmen adaylarinin ters - yiiz
edilmis 6grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve bu durumun nitel verilerle
de desteklendigi belirtilmektedir. Ozyiirek vd. tarafindan 2016 yilinda yapilan galismada
Ogrencilerin  uzaktan egitimi tercih etmelerindeki temel sebebin aynm1 zamanda
calisabilmelerine olanak bulabilmeleri olarak belirlenmis ve uzaktan egitime yonelik
olumsuzluklar ise internet baglantisinda yasanilan sorunlar ile sinav siireclerinde karsilasilan
zorluklar olarak belirtilmistir. Tonbuloglu (2017) c¢alismasinda siradan bir sekilde yiiriitiilen
uzaktan egitimde iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglanmadigi,
Ogretmen - Ogrenci etkilesiminin yetersiz kalmadigi, farkli 6grenme yontemlerinin
sunulmadigr ve ders igeriginin uzaktan egitime uygun sekilde tasarlanmadig1 gibi sorunlarla
siklikla karsilagildigina vurgu yapilirken; uzaktan egitimde basarili olunabilmesi i¢in uzaktan
egitim siire¢lerinin yeniden diizenlenmesi, ders igerigi, strateji - yontem - teknigin 6grencinin
aktif sekilde katilabilecegi bigimde belirlenmesi Onerilmistir. Zauniddin (2015) ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasinin liniversite dgrencileri ve dgretim elemanlari i¢in olumlu -
olumsuz yanlan ile kullanilabilirliginin aciklanmasin1 amacladigi calismasinda, ters - yiiz
edilmis 6grenme uygulamasi ile iiniversite Ogrencilerinin ve Ogretim elemanlarinin ders
vakitlerini daha etkili kullanabildigi, O6grencilerin yaraticiliklari, isbirligi ile iletisim
becerilerinin desteklenebildigi ve Ogrencilerin akademik basarilarinin  olumlu sekilde

etkilenebildigi sonucuna ulasilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik
Ogrenci gorislerinin alanyazindaki ilgili diger ¢aligmalar ile tutarli oldugu anlasilmaktadir.
Bunun yaninda ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasiin Tiirkiye’de heniiz yeteri kadar ilgi
gormedigi ve Uygulama alaninda yer bulamadigi sonucuna da ulasilabilir. Bu arastirma

kapsaminda elde edilen nicel ve nitel veriler degerlendirilmis ve nihai olarak; ters - yiiz
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edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri,
giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilar1 tizerinde olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin nicel verileri destekler nitelikte oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan alanyazinda ilgili aragtirmalar da degerlendirildiginde; bu

calisma sonucunda elde edilen sonuglarin birgok ¢alisma ile ortiistiigli de goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, ters - yiiz edilmis Ogrenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasinin 6grencilerin yaratici diislinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme
diizeylerine ve akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Tiirkiye’de
yeteri kadar 6nemin verilmedigi ve uygulamada oldukca az tercih edilen ters - yiliz edilmis
O0grenme uygulamasindaki ders siireclerinde aktif 6grenme tekniklerinin ise kosulmasiyla
uzaktan da yiritilebilecegi ifade edilebilir. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin
uzaktan egitimde kullanilmas: siirecinde 6grencilerin internet - elektrik kesintisi ve internet
kota sorunu gibi bir takim zorluklarla karsilasabildigi ancak bu zorluklarin derse katilim
siireclerini aksatacak nitelikte olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan bu sorunlar
herhangi bir sekilde yiiriitiilen uzaktan egitim siirecinde de yasanabilmektedir. Ters - yiiz
edilmis O6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasmin 6grencileri yaraticilik,
iletisim, giidiilenme ve basar1 agisindan olumlu sekilde etkilemesi, bu uygulamaya
yiiksekogretimdeki uzaktan egitim siireclerinde daha fazla yer verilmesi gerektigini

gostermektedir.

Oneriler

Bu boliimde ulagilan arastirma sonuglari kapsaminda gelistirilen Onerilere yer
verilmistir. Oneriler “Uygulama siiregleri igin gelistirilen Oneriler” ve “Arastirmacilar igin

gelistirilen 6neriler” olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

Uygulama Siiregleri I¢in Gelistirilen Oneriler

1. Bu calismada ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasimin uzaktan egitimde
kullanilmasmin {iniversite &grencilerinin yaratici diistinme egilimlerini, iletigim
becerilerini, giidillenme diizeylerini ve akademik basarilarint olumlu sekilde
etkiledigi anlasilmistir. Ek olarak bu ¢alismada elde edilen 6grenci goriislerinde
diger derslerin de ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin
istenildigi gorilmiistiir. Bu sebeple ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin

uygun olan diger derslerde de tercih edilmesi 6nerilebilir.
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Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin ders esnasindaki etkinliklerinde
uygulamaya agirlik verilmektedir. Bu sebeple uygulamali dersleri yogun olan
boliimlerin ters yiiz edilmis 6grenme ile ¢alismalar yarar saglayabilir.

Uzaktan egitime uygulanmasi miimkiin olan aktif 6grenme tekniklerinin entegre
edilmesiyle &grencilerin  yaratici  diistinme egilimleri, iletisim becerileri,
giidiilenme diizeyleri ile basarilarina olumlu yonde etki edilebilir.

Uzaktan egitim siirecinde 0grenci - d8renci ve 0grenci - dgretmen etkilesiminin
daha gii¢lii olacagi uygulamalar yapilmasi onerilebilir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin  yaratic1  diisiinme  egilimlerinin
desteklenebilmesine ve giidiilenme diizeylerinin yiiksek tutulmasina yonelik

caligmalar yapilmasi Onerilebilir.

Arastirmacilar I¢in Gelistirilen Oneriler

1.

Bu arastirma bir meslek yiiksekokulundaki Gelisim ve Ogrenme dersi kapsaminda
yirltilmistir. Yiksekogretimdeki diger derslere yonelik olarak da benzer
arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin diger egitim kademelerinde de uygulanmasi onerilebilir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasmin bu calismada ele alinmayan farkli
degiskenler {izerindeki etkisinin incelenmesinin amaglandigi ¢alismalar
yapilabilir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik 6gretmen ve/veya ogretim
elemanlarinin algi, tutum ve goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla ¢alismalar
yiiriitiilebilir.

Ters - yiz edilmis Ogrenme uygulamasinin Ogrencilerin yaratict diisiinme
egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina olan
etkilerinin daha kapsamli ve detayli bir sekilde belirlenebilmesi i¢in farkli boliim,
farkli okul ve egitim kademelerinde benzer caligmalarin yapilmasi onerilebilir.
Ters - yliz edilmis 6grenme uygulamasi ile ilgili kavramsal tanim ve agiklamalarin
acitk bir sekilde ortaya konulabilmesi icin kuramsal c¢alismalar yapilmasi
Onerilebilir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi kapsaminda 6lgek gelistirme ¢alismalari

yapilmasi Onerilebilir.
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EKLER

EK-1. Yaratici Diisiinme Egilimi (")lg:egi (YDEO)

~ ~ E
S| S|k g .2
Bu seceneklerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Her ifade icin ﬁ S S _E‘ E ﬁ E
size en yakin secenege (X) isareti koyunuz. Vereceginiz samimi = S S R & 5 <5
cevaplar icin tesekkiir ederim. a £ £ M~ = =
¥=| % | § T |XE
G| = = v v,
v @ o =
< o
1. Sadece bana etkisi olacak sorunlar1 ¢é6zmek igin ugrasirim.* ) 2 @) (4) ()
2."Pfoblemler beni dogrudan etkilemese de problemler hakkinda (1) ) ©) ) (5)
distinmeye galigirim.
3. Yeni seyler denemeyi severim. 1) (2) 3) 4) ®)
4. Kolay veya zor her tiirlii problem hakkinda diisiinmek isterim. @) ) @) (4) ®)
5. Bir sey yaparken hep farkli yollar/yontemler izlerim. @ ) @) (4) (®)
6. Yeni oyun ve etkinlikleri denemek ilgimi ¢eker. €Y @) @) (4) (®)
7.Bilmece tiirli zeka oyunlar1 oynamay1 severim. ) 2 @) (4) ®)
8. Yeni seyler yapmay1 severim. 1) (2 3) 4) ®)
9. Dogal giizellikler ve sanat ilgimi ¢eker. 1) (2 3) 4) ®)
10. Bir¢ok seyi kendim denemek isterim. 1) (2) 3) 4) (5)
11. Toplumun geneli ile kiyasladigimda kendi yeteneklerimden siiphe (1) 2) 3) 4) (5)
duyarim.*
12. (Eogu za{nz.l.n,"birc;ok insanin sahip oldugu yeteneklere sahip (1) 2) ©) @) (5)
oldugumu diistiniiriim.
13. Dahavi')nceder.l kolayll.kla b2.1.$a ¢itkmis oldugum durumlarla (1) 2) ©) @) (5)
kargilagtigimda bile kendime glivenmem.*
14. Kurallarin beni sinirlamasindan hoglanmam. @ @) @) (4) ©)
15. insanlara beklemedigi sorular sormay1 severim. M @ ®3) (4) Q)
16. Baz1 miizik tiirleri derin hayallere dalmama neden olur. M) @ @) (4) Q)
17. Bagkalarinin bilmedigi sarkilar1 sdylemeyi severim. M @ ®3) (4) Q)

YONERGE: Bu 6lcek egitim ortamlarimzdaki yaratici diisiinme egiliminiz ile ilgili baz1 6zelliklerinizi 6lgmeye
yoneliktir. Asagida sunulan ifadeleri, o ifadelerle ilgili genelde kendinizi nasil buldugunuzu disiinerek
okuyunuz. Degerlendirmenizi 1-kesinlikle katilmiyorum 2-katilmiyorum, 3-kismen katiliyorum, 4-katiliyorum,
5-kesinlikle katiliyorum olmak {izere yaptiktan sonra ifadenin karsisindaki uygun yere (X) isareti koyunuz Hig
bir ifadeyi bog birakmamaniz sonuglari1 daha saglikli degerlendirmemize yarayacaktir. Tesekkiir ederim.
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EK-2. iletisim Becerileri Ol¢egi (IBO)

YONERGE: Bu 6lgek iletisimle ilgili bazi 6zelliklerinizi lgmeye yoneliktir. Asagida sunulan
ifadeleri, o ifadelerle ilgili genelde kendinizi nasil buldugunuzu disiinerek okuyunuz.
Degerlendirmenizi 1-hi¢bir zaman 2-nadiren, 3-bazen, 4-siklikla, 5-her zaman olmak iizere
yaptiktan sonra ifadenin karsisindaki uygun yere (X) isareti koyunuz. Hi¢ bir ifadeyi bos
birakmayiniz. Tesekkiir ederim.

ifadeler

uswez Jq3Iy

uaJipeN

uazeq

epIpIS

uewez isH

Insanlar1 olduklar1 gibi kabul ederim.

Diisiincelerimi istedigim zaman anlasilir bigimde ifade edebilirim.

Bagkalarini 6nyargisiz dinlerim.

Yasadigim olaylardaki duygularimi sézlerimle ve beden dilimle bagkalarina
iletebilirim.

o|le|e|e

CHECEECENC

©|le|e|e

®|®| e | e

©10|0 |6

Karsimdakini dinlerken anlamadigim bir ayrint1 oldugunda konunun agiga
kavusmasi i¢in sorular sorarim.

S)

®

©)

®

(G)

Birisi ile iletisim i¢indeyken sakin bir ses tonuyla konusurum.

Insanlara yakin ilgi duyarim.

Diger insanlarla kolaylikla sohbet baglatabilirim.

Iliskide bulundugum kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek icin onlara zaman
ayririm.

0|l |e|e

®©| 0| 0|6

©|le|e|e

®|®|® |6

©|10|0|0

10.

Konusurken sdylediklerimle beden dilimin uyusmasima dikkat ederim.

S)

)

©

®

(G)

11.

Birini dinlerken ne karsilik verecegimden ¢ok onun ne demek istedigini anlamaya
caligirim.

S)

®

©)

®

G)

12.

Konugmalar1 dinlerken, igerikle yiiz ifadesinin ya da beden durusunun uyumuna
dikkat ederim.

13.

Benimle herhangi bir konuda konugmayi istemeyen birisini konusmaya zorlamam.

14.

Bagkalarina igtenlikle iltifat ederim.

15.

Bagkalar1 konusurken yanit vermeden 6nce onlarin sozlerini bitirmelerini beklerim.

16.

Birileriyle konugsurken onlari rahatsiz edebilecek kadar yakinlarinda olmamaya 6zen
gosteririm.

e|le|e|o| e

CHECEECEECNENC

©1e | e|e| e

CHECENCHNCNNC

©10 0|06 e

17.

Duygularimi rahatlikla dile getirebilirim.

18.

Birisini dinlerken sdylenenlerin altinda yatan duygulari anlayabilirim.

19.

Yiiz yiize olmasak da konustugum kisinin duygusunu ses tonundan anlayabilirim.

20.

Diisiincelerimi sdzel olarak ifade edebilirim.

21.

Birisiyle konusurken ona yanit vermeden 6nce onu dogru anlayip anlamadigimi
yoklarim.

e|le|e|loe| o

© | 0| 0|60

©@ e | e|e |

® | ® ||| e

©| 9|00 |0

22.

Yazisirken secilen sdzciiklerin de dnemli oldugunu aklimda tutarim.

S)

®

<)

®

)

23.

Karsimdakini dinlerken onu anladigimi uygun bir dille ifade ederim.

24.

Birisine bir 6neride bulunmadan dnce, onun dneri vermemi isteyip istemedigine
dikkat ederim.

25.

Eger karsimdakinin igine yarayacaksa yasadigim benzer deneyimleri onunla
paylasirim.
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EK-3. Egitimde Giidiilenme Ol¢egi (EGO)

YONERGE: Bu olcek egitim ortamlarimzdaki giidiilenmeniz ile ilgili baz1 6zelliklerinizi 6lgmeye yoneliktir.
Asagida sunulan ifadeleri, o ifadelerle ilgili genelde kendinizi nasil buldugunuzu disiinerek okuyunuz.
Degerlendirmenizil-kesinlikle katilmiyorum 2-katilmiyorum, 3-kismen katiliyorum, 4-katiliyorum, 5-kesinlikle
katiliyorum olmak tizere yaptiktan sonra ifadenin kargisindaki uygun yere (X) isareti koyarak belirtiniz. Hi¢ bir
ifadeyi bos birakmamaniz sonuglar1 daha saglikli degerlendirmemize yarayacaktir. Tesekkiir ederim.

Bu seceneklerin dogru veya yanhs cevabi yoktur. g g D T D
Her ifade icin size en yakin secenege (X)isareti f g g £ 5 g ﬁ §
koyunuz. Vereceginiz samimi cevaplar icin tesekkiir | = 25| 2G| £ § g =
ederim. gET ET Zz| | 8=
¥E | | T3] §| ¥3
s B M| M
1. Okul ile ilgili galismalarimi ya da 6devlerimi kendi
iyiligim i¢in yapryorum. (1) @) ©) “) ()
2. Kendi iyiligim i¢in okula gidiyorum (1) (2) (3) (4) (5)
3. Ogretim elemanlarinin anlattiklarini kendi iyiligim igin
dinliyorum. ) ) ®) (4) Q)
4. Bana ne yarar saglayacagini bilmesem de okul ile ilgili
6dev ve sorumluluklarimi yapryorum. (1) ) ©) “) ()
5. Bana ne yarar saglayacagini bilmesem de derse
katthyorum. 1 ) ®) (4) Q)
6. . Bana ne yarar saglayacagini bilmesem de 6gretim
elemanlarmin anlattiklarini dinliyorum. (1) ) ©) “) )
7. Okul ile ilgili 6devlerimi, hocam ve ailem istedigi i¢in
yapryorum. | @] 6 | &6
8. Derslere 6gretim elemanlar1 ve ailem istedikleri igin
Katrlryorum. 1 ) ®) (4) (®)
9. Ogretim elemanlarimin anlattiklarini, hocam ve ailem
istedigi i¢in dinliyorum. (1) ©) ©) ) (5)
10. Derste verilen 6devlerimi yapinca mutlu oluyorum. (D) (2 3) (4) (5)
11. Derslere giriyorum giinkii derslere girince mutlu
oliyorom W @] e | @ 6
12. Ogretim elemanlarinin derste sdylediklerini dinledigimde (1) @) 3) ) (5)

mutlu oluyorum.
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EK-4. Yaratic1 Diisiinme Egilimi Ol¢egi (YDEO) Izin Yazisi
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EK-5. iletisim Becerileri Olgegi (IBO) izin Yazis1

Yric Qic=t Nulaaem [on Ta=bi Musmt Kook
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EK-6. Egitimde Giidiilenme Ol¢egi (EGO) Kullanim izin Yazis1
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EK-7. Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi ve Cevap Anahtari

Adi - Soyadi

Ogrenci Numarasi

Asagida “Gelisim ve Ogrenme” dersine iliskin 50 adet coktan se¢meli test sorusu vardir. Her soruda
seceneklerden sadece bir tanesini dogrudur. Asagidaki segeneklerden sizin i¢in uygun olanini “X” ile

isaretleyiniz.

Sorulardan size en uygun olan secenegi isaretleyiniz.

1. “Biitiin onu olusturan pargalardan farklidir” ifadesini
savunan yaklasim asagidakilerden hangisidir?

A) Yapisalcilik Yaklasimi
B) Davranis¢1 Yaklagim

C) Gestalt Yaklagimi

D) Norofizyolojik Yaklasim
E) Psikanalitik Yaklasim

2. Hiimanist psikoloji yaklasiminda Maslow’un 6ne
siirdiigii ihtiyaclar hiyerarsisinde bulunan ihtiyaclar
hangi sikta dofru sira (asafidan yukariya) ile
verilmistir?

A) Fiziksel, Giivenlik, Saygi, Kendini Gergeklestirme,
Sevgi

B) Giivenlik, Fiziksel, Sevgi, Saygi, Kendini
Gergeklestirme

C) Kendini Gergeklestirme, Fiziksel, Giivenlik, Sevgi,
Saygi

D) Fiziksel, Giivenlik, Sayg1, Sevgi, Kendini
Gergeklestirme

E) Fiziksel, Giivenlik, Sevgi, Saygi, Kendini
Gergeklestirme

3. “Bir dgrencinin hedeflenen ogrenmeleri
gerceklestirebilmesi i¢in gerekli gelisim ve gilidiilenme
seviyesinde bulunmasi gerekmektedir.” ifadesinde vurgu
yapilan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Olgunlagsma  B) Hazirbulunusluk C) Zeka
E) Kaliim

4. “2. Smf ogrencisi Ayse Tirkce dersinden
arkadaslarindan daha diisiik notlar aldigindan dolay:
O0gretmeni Ayse’ye kizmistir.” 6gretmen bu tutumu ile
asagidaki gelisim ilkelerinden hangisini ihmal
etmistir?

D) Biiylime

A) Gelisim basgtan ayaga dogru devam eder.
B) Gelisim bir biitiindiir.

C) Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

D) Gelisim ndbetlese devam eder.

E) Gelisim genelden 6zele dogrudur.

5. “Cocuklar belli donemlerde belli davranislari
kazanmaya karsi daha yatkindir ve bu dénemde ilgili
kazanim elde edilmezse daha sonra elde edilmesi oldukg¢a
zordur.” Bu  Dbilgileri ifade eden kavram
asagidakilerden hangisidir?

A) Olgunlagma

B) Hazirbulunusluk

C) Cevre D) Kritik Zaman E) Gelisim

6. “Elif 13 yasina geldiginde boyunda ve kilosunda fark
edilir diizeyde bir artis olmustur.” Elif’in kilosunda ve
boyunda gerceklesen bu degisim gelisim ile ilgili
asagidaki hangi kavram ile aciklanabilir?

A) Biiylime
B) Hazirbulunusluk
C) Olgunlasma D) Cevre E) Aile

7. 16 yasindaki Serkan’in siirekli bir bicimde
kendisini izleyenlerin oldugunu diisiinmesi asagidaki
hangi kavram ile aciklanabilir?

A) Ergen benmerkezciligi
B) Kendini begenmislik
C) Utangaglik

D) Kiskanglik

E) Kisilik bunalim1

8. Asagidakilerden hangisi Havighurst Gelisim
Gorevleri Modeli’nde ergenlik donemi gelisim
odevlerindendir?

A) Bir meslege dogru yonelerek hazirliklara baglar.
B) Cinsel farkliliklar1 6grenir.

C) Ahlak geligimi baglar.

D) Aile disina ¢ikarak ilk kez okul ortamina girer.
E) El - gbz koordinasyonunu saglar.

9. Asagidakilerden hangisi Havighurst Gelisim
Gorevleri Modeli’nde bebeklik donemi gelisim
odevlerindendir?

A) Anne-babadan bagimsizlik kazanir.
B) Akran gruplarma girer.

C) Solunumun ve nabzin diizene girer.
D) Ahlak gelisimi baslar.

E) Cinsiyet farkliliklarini 6grenir.

10. “5 yasindaki Sibel oyuncak tavsani ile oynarken
ayaklarindan birisinin yerinden ¢iktigin1  goriir ve
tavsanindan birgok kez 6ziir diler” Sibel’in bu davranisi
Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami’nda belirttigi hangi
ozellige ornek olarak gosterilebilir?

A) Tersine Cevirme
B) Dongiisel Tepki
C) Yapaycilik

D) Canlandirmacilik
E) Nesne Devamlilig:

DiGER SAYFAYA GECINiZz.
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11. Sehpanin iizerindeki kalemlerin yerleri ve sirasi
degistirildiginde kalem sayisinda da degisiklikler
oldugunu diisiinen bir ¢cocuk Piaget’in Bilissel Gelisim
Kuramr’nda belirttigi donemlerden hangisindedir?

A) Yakin iliskilere kars1 yalnizlik
B) Islem Oncesi

C) Somut Islemler

D) Soyut Islemler

E) Ben Merkezcilik

12. Piaget’e gore asagidakilerden hangisi biligsel
gelisimi etkileyen unsurlardan degildir?

B) Sosyal Etkilesim
D) Yasant1

A) Olgunlagma
C) Dengeleme
E) Annenin gebelik yas1

13. Asagidakilerden hangisinde Vygotsky’nin biligsel
gelisime ait goriisleri ile uyusmamaktadir?

A) Smif'i¢i etkilesim biligsel gelisimde etkilidir.

B) Bilissel gelisimde ¢evre dnemlidir.

C) Bilissel gelisimde kiiltiir 6nemli bir yer tutar.

D) Biligsel gelisimde aile ve diger sosyal ¢evre etkilidir.

E) Bilissel gelisim sosyal siiregler diginda bireysel
siiregler ile siirdiiriiliir.

14. Asagidakilerden hangisi Kohlberg’in Ahlaki
Gelisim Kurami evrelerinden degildir?

B) Saf Cikarci Egilim
D) Iyi Cocuk Egilimi

A) Ceza ve Itaat Egilimi
C) Korku Egilimi
E) Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi

15. “Kiz g¢ocuklan kiiglik yaslardan itibaren genellikle
kardeslerinin bakimu ile ilgilendikleri i¢in bencil olmanin
yanlis oldugunu Ogrenirler. Erkek ¢ocuklarin ise
genellikle boyle bir sorumlulugu yoktur. Bu sebeple her
iki cinste meydana gelen ahlaki gelisim farklilik
gosterebilmektedir. Kadinlarin ahlaki mantigimin temelini
“pbakim etigi” olustururken, erkeklerin ahlaki mantiginin
temelini bagimsizlik, 6zerklik ve digerlerinin haklarinin
onemine vurgu yapmak olusturur. Diger taraftan ahlaki
geligimin kaynagi ¢evredir, birey dogustan ahlak bilgisine
sahip degildir.” Diisiincesini savunan ahlaki gelisim
kuramcisi asagidakilerden hangisidir?

A) Kohlberg B) Gilligan
C) Erikson D) Piaget
E) Pavlov

16. “Psikoanalitik Kuram ve Psikososyal Gelisim Kurami
kisilik kuramlarinin igerisinde yer alan ve onde gelen
temel kuramlardandir” O halde seceneklerdeki gelisim
kuramcilarindan hangileri Psikoanalitik Kuram ve
Psikososyal Gelisim Kuram onciileri olarak dogru
sekilde gosterilmektedir?

Psikoanalitik Kuram / Psikososyal Gelisim Kuram

A) Freud [ Erikson
B) Erikson /  Freud

C) Kohlberg /  Erikson
D) Erikson /  Kohlberg
E) Freud !/ Kohlberg
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17. Freud'a gore 1-3 yas araligina denk gelen “anal
donem”, Erikson'un Kisilik gelisimi kuraminda hangi
doneme karsiik gelmektedir?

A) Temel Giivene Kars1 Giivensizlik

B) Ozerklige Kars1 Kusku ve Utang

C) Girisimcilige Kars1 Sugluluk

D) Basgariya Kars1 Asagilik

E) Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karmasasi

18. Erikson’un Kkisilik gelisim kuraminda c¢ocugun
cevresindeki diger bireylere karsi giiven kazandigi
gelisim donemi (0-1.5 yas) asagidakilerden hangisidir?

A) Temel Giivene Kars1 Giivensizlik

B) Ozerklige Kars1 Kusku ve Utang

C) Girisimcilige Kars1 Kusku ve Utang

D) Basgariya Kars1 Asagilik

E) Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karmasasi

19. “22 yasindaki Erol, yogun is hayati sebebiyle kiz
arkadas1 ile yeteri kadar vakit gegirememektedir. Bu
sebeple Erol kendisini yalniz hissetmektedir.” Bu bilgiler
1518iInda  Erol Erikson'un gelisim donemlerinden
hangisinde sorun yasamaktadir?

A) Kimlik Kazanmaya Karg1 Rol Karmasgasi
B) Girisimcilige Kars1 Kusku ve Utang

C) Uretkenlige Kars1 Durgunluk

D) Yakin {liskilere Kars1 Yalnizlik

E) Benlik Biitiinliigiine Kars1 umutsuzluk

20. “Cok yalan konusan birisinin ¢evresindekilerin ¢ok
yalan konustugunu sdylemesi veya bencil olan birisinin

cevresindekilerin bencil oldugunu sdylemesi” bu Kkisi
ego savunma mekanizmalarindan hangisini
kullanmaktadir?

A) Bastirma
C) Yansitma

B) Bahane Bulma

D) Yiiceltme

E) Polyannacilik

21. 1- Kisiligin en ilkel yoniidiir. Kisiligin tamamiyla
bilingdisinda olan kismudir.

2- Kisiligin ikinci olusan kismidir. 1.5, 2 yastan itibaren
belirginlesir. Kisiligin psikolojik yoniidiir.

3- Kisiligin en son olusan kismudir. ilk olarak 4-5
yaglarinda ortaya c¢ikar, ancak 6 yastan itibaren
belirginlesir. Kisiligin sosyal yoniidiir.

1-2-3 ile gosterilerek aciklamasi yapilan kavramlar

Freud’un Yapisal Kisilik Kuramm dogrultusunda
degerlendirildiginde  asagidakilerden  hangisinde
dogru sekilde siralanmistir?
@ @ ®3)
A) 1d Siipreego Ego
B) Siiperego Ego id
C) id Ego Siiperego
D) Siiperego id Ego
E) Ego id Siiperego

DiGER SAYFAYA GECINiZz.



22. “Bireyin davranislarinda tekrar ve yasanti sonucu
meydana gelen kalici izli degisikliklerdir.” Seklinde
tammmlanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Ogrenme B) Yasant:

C) Davranis D) Dikkat

E) Refleks

23. Asagidakilerden hangisi 0grenmeyi etkileyen
faktorlerden degildir?

A) Tiire 6zgii hazir olus B) Kaygi

C) Olgunlagma D) Giidiilenme

E) Anne-baba egitim durumu

24. “9 yasindaki Hakan yemek yiyen kopeklerini
severken kopek elini 1sirmustir. Bu sebeple Hakan
kopeklerden korkmus ve uzun bir siire kopeklere
yaklagmamustir. Ancak bu olaydan uzun bir siire sonra
Hakan kopekleri tekrar sevmeye baslamis fakat yemek
yiyen kopeklere yaklagsmamistir.” Hakan’in yemek
yiyen kopeklerden uzak durmasim agiklayan 6grenme

kavramn asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Ayirt etme B) Pekistirme

C) Sonme D) Genelleme

E) Bitisiklik

25. “Herhangi bir durumda siirekli olarak negatif tepki
gelistirme ve nihayetinde ortaya ¢ikan basarisizligt
kokten (en bastan )kabullenme durumudur.” Seklinde
tanimlanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Sonme
C) Genelleme

B) Ogrenilmis Caresizlik
D) Kosullu uyarici
E) Kosulsuz Uyarici

26. Aciktig1 icin aglayan bir bebegin annesinin elinde
mama tabagim goriince aglamayr birakmasim
aciklayan durum asagidakilerden hangisidir?

A) Biligsel 6grenme
B) Gestalt Kurami

C) Klasik Kosullama
D) Edimsel Kosullama
E) Uretici Diisiinme

27. “Herhangi bir davramigin sikliginin  arttirilmasi
amaciyla organizmaya verilen ve organizmada olumlu
duygular yaratan uyaricidir.” Seklinde tamimlanan
kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Ceza B) Olumlu pekistireg
C) Notr Uyarict D) Sosyal 6grenme E) Ayirt etme
28. “Koffka’ya gore kazanilmakta olan yasanti, bellek

stirecini tetikler ve yasantinin, beyinde meydana getirdigi
etkinlige bellek siireci denir. Bu etkinlik bittiginde ise bir
iz kalir.” Seklinde a¢iklanan kavram asagidakilerden
hangisidir?

A) Iggoriisel Ogrenme
B) iz Kuram

C) Gestlat Kuram1

D) Algisal Degismezlik
E) Gizil Ogrenme

233

29. “Savunucular1 Watson ve Guthrie olan bu kuramda
iki farklt uyarict ve tepkinin birbirini ¢agrigtirmasi ile
ogrenme gerceklesir. Diger bir ifadeyle bir uyarici ortaya
ciktiginda tepki onu takip eder.” Bilgileri verilen bu
kuram asagidakilerden hangisidir?

A) Pekistirme

B) Bitisiklik

C) Sénme

D) Biligsel Ogrenme
E) Norofizyolojik

30. Asagidakilerden hangisi Guthrie’nin
aliskanhiklarin ortadan kaldirilmasi icin one siirdiigii
yontemlerden biridir?

A) Biktirma
B) Kizma

C) Azarlama
D) Yok sayma
E) Unutma

31. “Thordike’nin savundugu bu kuramda Ogrenme
duyusal uyaricilar ile harekete gegiriciler arasinda
kurulan bag olarak (uyarici-tepki bagi) agiklanmistir.
Ogrenmenin en temel yontemi deneme yamlma yoluyla
olur.” Seklinde tamimlanan kavram asagidakilerden
hangisidir?

A) Bitisiklik
C) Biligsel Ogrenme

B) Baglasimcilik
D) Sosyal Ogrenme
E) Uretici diisiinme

32. Tekrar, Hazirbulunusluk ve Etki Yasalar1 hangi
kuramda one siiriilmektedir?

A) Baglagimcilik B) Bitisiklik

C) Klasik Kosullanma D) Edimsel Kosullanma

E) Gestalt

33. Davramsciik ve Biliselcilik ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Davraniggilara  gore  pekistiregler  davranisi

kuvvetlendirir, 6grenmede nemli rol oynarlar.

B) Davraniscilara gore davranis, biligselcilere gore bilgi
ogrenilir.

C) Davraniggilar uyarici-tepki arasindaki iligki gibi digsal

siireglere odaklanirken, biligselciler daha ¢ok igsel
siireglere odaklanir.

D) Davranisgt bilim insanlart daha ¢ok laboratuvar
ortamlarinda ve hayvanlarla ¢aligmalar yiiriitmiislerdir.

E) Pavlov, Skinner, Watson, Guthrie gibi bilim insanlar1
bilisselci yaklagimi savunurlar.

34. Asagidakilerden hangisinde Bilgi isleme
Kuramr’nin cevabim aradigi sorulardan biri degildir?

A) Yeni bilgi disaridan nasil alinir?

B) Disaridan alinan bilgi nasil islenir?

C) Islenen bilgi nasil depo edilir?

D) Depo edilen bilgi ihtiyag halinde nasil hatirlanir?

E) Olumsuz diisiinceler nasil unutulur?

DiGER SAYFAYA GECINiZz.



35. Miizik dersinde 6gretmen ogrencilerinin siirekli
miizik aleti ile pratik yapmasim istemektedir.
Ogretmen Bilgi isleme Kurami’nda belirtilen hangi
bellegin kuvvetlendirilmesini istemektedir?

A) Anlamsal Bellek B) Anisal Bellek
C) Islemsel Bellek D) Kisa Siireli Bellek
E) Hafiza Bellek

36. “Bir nesne ya da varligin farkli kosullar altinda hep
ayn1 sekilde goriilmesi ve algilanmasidir.” Seklinde
tanimlanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Algi B) Algisizlik
C) Dikkat D) Algisal Degismezlik
E) Siireklilik

37. “Kohler tarafindan 1927 yilinda yapilan bir deneyde
kafesin tepesine asilan muzlara ulagmak igin bir siire
cabalayan sempanze daha sonra kafesteki kutulari iist
iste koyarak muza ulagmistir.” Sempanzenin bir siire
zorlandiktan sonra ani bir bicimde ¢6ziime ulagmasi
asagidaki kavramlardan hangisi ile aciklanabilir?

A) Kavrama Yoluyla Ogrenme
B) Tiimevarimla Ogrenme

C) Tiimdengelimle Ogrenme
D) Edimsel Kosullanma

E) Sosyal Ogrenme

38. Asagidakilerden hangisi programh o6gretimin
ilkelerinden degildir?

A) Kiigiik Adimlar ilkesi

B) Basar lkesi

C) Bireysel Hiz ilkesi

D) Etkin Katilim flkesi

E) Teknolojik Ogretim ilkesi

39. Ali her aksam yaptig1 gibi isten eve gitmek icin
otobiise biner ve bir kisi yanina gelerek otobiis
giizergahinda bir saglik ocagi olup olmadigi sorar. Bir
siire hatirlamaya c¢alisan Ali aniden yol istiinde
kendisinin daha once hi¢ gitmedigi bir saglik ocagt
oldugunu hatirladigmi  ve hangi durakta inmesi
gerektigini  sdyler” Seklinde ag¢iklanan kavram
asagidakilerden hangisidir?

A) Gizil (Ortiik) Ogrenme
B) Sosyal Ogrenme

C) Klasik Kogullanma

D) Edimsel Kosullanma
E) Tiimevarimla Ogrenme

40. “Ogrenmeyi agiklarken 3 tiir bellekten soz eder. Bu
bellekler duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli
bellektir. Diger taraftan 6grenme siirecinde bilginin nasil
alindigini, islendigini, depolandigim1 ve depo edilen
bilginin geri getirildigini agiklamaya galigir.” Seklinde
aciklanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Baglasimcilik

B) Bitisiklik

C) Bilgi Isleme Modeli

D) Gestalt Kurami

E) Edimsel Kosullanma
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41. “Ogrenme iizerinde kiiltiiriin ve dilin dnemli bir etkisi
oldugunu savunan, bilginin kisilerarast iletisim ve

etkilesimler ile olusturuldugunu One siiren
yapilandirmacilik  tiiridiir.”  Seklinde  aciklanan
yapilandirmacilik tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Biligsel B) Elestirel

C) Sosyal D) Radikal

E) Igsel

42. Zekayr “Canlilarin g¢evreye uyum saglayabilme
yetenegi” olarak  tammmlayan bilim insam
asagidakilerden hangisidir?

A) Bruner B) Piaget

C) Watson D) Erikson

E) Kohlberg

43. Asagidakilerden hangisi Howard Gardner’in 6ne
siirdiigii Coklu Zeka Tiirlerinden biri degildir?

A) Gorsel-Uzamsal Zeka
B) Miiziksel Zeka

C) Igsel Zeka

D) Ezberci Zeka

E) Matematiksel Zeka

44. 1. Bireysel veya toplumsal davranislari iyi analiz
etme, iyi iletisim kurma becerileriyle ilgilidir.

2. Bu zekasi gelismis olan kisiler, kargisindaki insanin
duygularmi1 anlama ve hatta yonetme konusunda
basarilidirlar.

3. Topluluklara hitap eden siyaset¢i, egitmen ve benzeri
meslek gruplarinda basarili olan kisiler bu zekalariyla 6n
plana ¢ikmaktadir.

4. Bu zekanin gelismis olmasi kisiye genis bir gevre,
sevilen kisi olma, kabul edilme gibi avantajlar saglar.
siirdiigiit. Coklu Zeka

numarahh maddelerde
tirii asagidakilerden

Howard Gardner’in o6ne
Kuramr’na gore 1-2-3-4
ozellikleri anlatilan zeka
hangisidir?

A) Sosyal Zeka

B) Kinestetik Zeka
C) Dogaci1 Zeka
D) Miiziksel Zeka
E) Igsel Zeka

45, “Ogrenilen konuyu bellege yerlestirme ve geri
getirme islemlerini kapsayan, Ogrenenin Ogrenmesini
etkileyen, Ogrenen tarafindan kullanilan davranig ve
diisiinme siiregleridir.” veya “Ogrencinin kendi kendine
Ogrenebilmesi igin kullandigr islemlerdir.” Seklinde
aciklanan kavram asagidakilerden hangisidir?

A) Ogrenme

B) Ogrenme Stratejisi

C) Olgme ve Degerlendirme
D) Giidiilenme

E) Dikkat

DIGER SAYFAYA GECINiZ.



46. “Bu kuramin kurucusu Donald Hebb’dir. Bu kuram,
daha cok sinir sistemleri ile ilgilendigi i¢in 6grenmeyi
zihinde meydana gelen biyokimyasal bir reaksiyon olarak
aciklamaya calisir. Biyokimyasal reaksiyonlar, sinir
sisteminde bulunan sinaptik baglari olugmasi ile meydana
gelir. Biyokimyasal reaksiyon sonucu, insanin zihninde
biyolojik ve kimyasal degisimler meydana gelir.
Meydana gelen degisimler insan beyninde bulunan
noronlar1 hareket ettirerek dgrenmeyi meydana getirir”
Seklinde aciklanan 6@renme kuram asagidakilerden
hangisidir?

A) Norofizyolojik Ogrenme Kurami

B) Bilissel Ogrenme Kurami

C) Davranissal Ogrenme Kuramm

D) Gestalt Kurami

E) Yapilandirmacilik

47. “Birbiriyle iligkili ve kolektif olarak ¢aligan beynin
birgok yapisinin olusturdugu sisteme limbik sistem
denir.” Asagidaki yapilardan hangisi limbik sistem
icerisinde_yer almaz?

A) Amigdala B) Hipotalamus
C) Talamus D) Hipokampus
E) Medulla

48. ““Bireyin kendi kendisini herhangi bir davramisi
gergeklestirmek igin istekli hale getirmesi durumudur.
Diger bir ifadeyle bireyin digsal herhangi bir uyaran
olmadan sadece kendisi gergeklestirmek istedigi igin
herhangi bir i3 veya eylemi gergeklestirmesi soz
konusudur.” Asagidakilerden hangisi giidillenme ile
ilgili yukarida ifade edilen kavramm dogru bicimde
karsilamaktadir?

B) igsel giidiilenme
D) Ust Giidiilenme

A) Dissal gidiilenme

C) Alt Giidillenme

E) Fizyolojik Giidiilenme
49. “Bireyin herhangi bir davranis1 gergeklestirmeye
istekli olma durumudur. Ozellikle 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin 6grenme olayina yonelik istekli olmalart
O0grenci basarisim1 olumlu sekilde etkileyebilmektedir.”

Seklinde ifade edilen kavram en iyi sekilde aciklayan
ifade asagidakilerden hangisidir?

A) Ogrenme B) Giidiillenme

C) Davranis D) Olgunlagsma

E) Egitim

50, “ gidiilenmeyi gecmis yasamda

pekistirilen (siklikla) veya cezalandirilan (az veya hig)
davranislarin daha stk veya az tekrar edilmesi ile
aciklamaktadir. Ders calisan veya sorulara dogru cevap
veren Ogrencilere pekistirecler (puan, yildiz, aferin,
hediye) verilmesi 6rnek olarak gosterilebilir. Bu yaklagim
ogrenme  ortamlarinda  siklikla  kullanilmaktadir.”
Bosluga gelmesi gereken giidiilenme yaklagimi
asagidakilerden hangisidir?

A) Davraniseilar B) Biligselciler
C) Hiimanist Yaklasimcilar
D) Sosyal Ogrenme Kuramcilar

E) Psikanalitik Yaklasimcilar

TEST BiTMIiSTiR. TESEKKURLER.
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Liitfen asagidaki seceneklerden sizin icin

uygun olanim “X” ile isaretleyiniz.

Soru No Secenekler Soru No Secenekler
1 A|B|C|D]|E 26 A|B|C|D
2 A|B|C|D]|E 27 A|B|C|D
3 A|B|C|D]|E 28 A|B|C|D
4 A|B|C|D|E 29 A|B|C|D
5 A|B|C|D|E 30 A|B|C|D
6 A|B|C|D]|E 31 A|B|C|D
7 A|B|C|D]|E 32 A|B|C|D
8 A|B|C|D]|E 33 A|B|C|D
9 A|B|C|D|E 34 A|B|C|D

10 A|B|C|D|E 35 A|B|C|D
11 A|B|C|D]|E 36 A|B|C|D
12 A|B|C|D]|E 37 A|B|C|D
13 A|B|C|D|E 38 A|B|C|D
14 A|B|C|D|E 39 A|B|C|D
15 A|B|C|D|E 40 A|B|C|D
16 A|B|C|D]|E 41 A|B|C|D
17 A|B|C|D]|E 42 A|B|C|D
18 A|B|C|D|E 43 A|B|C|D
19 A|B|C|D|E 44 A|B|C|D
20 A|B|C|D|E 45 A|B|C|D
21 A|B|C|D]|E 46 A|B|C|D
22 A|B|C|D]|E 47 A|B|C|D
23 A|B|C|D|E 48 A|B|C|D
24 A|B|C|D|E 49 A|B|C|D
25 A|B|C|D|E 50 A|B|C|D




Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Cevap Anahtar1

Soru Numarasi Cevap Soru Numarasi Cevap
1 C 26 C
2 E 27 B
3 B 28 B
4 C 29 B
5 D 30 A
6 A 31 B
7 A 32 A
8 A 33 E
9 C 34 E

10 D 35 C
11 B 36 D
12 E 37 A
13 E 38 E
14 C 39 A
15 A 40 C
16 A 41 C
17 B 42 B
18 A 43 D
19 D 44 A
20 C 45 B
21 C 46 A
22 A 47 E
23 E 48 B
24 A 49 B
25 B 50 A
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EK-8. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu goriisme ile yiiksekdgretimde ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin dgrencilerin
yaratici diistinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilarina
etkisinin olup olmadiginin belirlenebilmesi amaglanmistir. Bu sebeple Gelisim ve Ogrenme
dersindeki ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi hakkinda goriisleriniz belirlenerek bu
calismaya katkida bulunabilmek ve yapilacak diger calismalara yon verebilmek icin liitfen
formda yer alan sorular1 olabildigince ayrintili ve agik bir sekilde cevaplayarak goriislerinizi
net bicimde yansitiniz. Yapilan goriismeler ve elde edilen bilgiler sadece bu c¢alismada
kullanilacaktir. Kisisel bilgiler sakli tutulacak ve kesinlikle tglincii bir kisiyle
paylasilmayacaktir. Goriismeye baslamadan dnce deginmek istediginiz bir nokta veya sormak
istediginiz bir soru var ise liitfen belirtiniz. Sabriniz ve sorulara verdiginiz detayli yanitlar i¢in

tesekkiir ederim. Ogr. Gor. Murat KORUCUK
Goriisme Sorulari

1. Ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamas: ile Gelisim ve Ogrenme dersinin yiiriitiilmesi

hakkindaki goriisleriniz (olumlu - olumsuz, iyi - kotii duygular ve diisiinceler) nelerdir?

- Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasmin Gelisim ve Ogrenme dersi hedef ve

kazanimlarini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

- Ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamasimin Gelisim ve Ogrenme dersinde yapilan dlgme ve

degerlendirme siireclerini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
2. Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasindaki aktif 6grenme tekniklerinin (akvaryum, flas,
hizli tur, beyin firtinasi, Phillips 66, panel, miinazara, tombala, kum saati, arkas1 yarin, 6rnek
olay inceleme, sokratik tartisma ve alti sapkali diisiinme tekniklerinin) kullanilmasinin
yaratict diisiinme egiliminize, iletisim becerinize, gilidilenme diizeyinize ve akademik

basariniza olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

- Ters - yiliz edilmis 6grenme uygulamasi kapsaminda sanal sinif, ¢evrimig¢i ders, siirekli
online etkilesim, ders icin sosyal medya platformlar: ile video dersler vb. kullanilmasinin
yaratict diisiinme egiliminize, iletisim becerinize, gilidiilenme diizeyinize ve akademik

basariniza olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamasi ile islenmesinin

kisisel ve mesleki gelisiminize olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
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EK - 9. Kontrol ve Deney Grubu Taslak Programlar
Kontrol Grubu Taslak Programm

- Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamasi ile islenmesinin

akademik basariniza olan etkisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

- Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile islenmesinin

yaratici diisiinme egiliminize olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

- Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis dgrenme uygulamasi ile islenmesinin

iletisim becerinize olan etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

- Gelisim ve Ogrenme dersinin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamas: ile islenmesinin derse

yonelik giidiilenmenize olan etkisi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

4. Ters - yiiz edilmis 6grenme siirecinde yiiriitillen faaliyetlerde karsilastiginiz zorluklar

ve/veya sorunlar oldu mu? Eger olduysa bu zorluk ve/veya sorunlarin istesinden nasil

geldiniz?

5. Gelisim ve Ogrenme dersini tekrar alsaydiniz bu dersin siirecinde neleri, neden

degistirirdiniz? Ders siirecine neleri ekleyip neleri ¢ikartirdiniz?
6. Bunlarin disinda eklemek istedigin goriisleriniz varsa liitfen belirtiniz.

Zaman ayirdigimiz icin tesekkiir ederim. Bu konuda daha sonra eklemek istediginiz bir

goriisiiniiz olursa bana 0542 310 36 16 numarah telefondan ulasabilirsiniz.
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EK-10. Belirtke Tablosu

Kazanimlar Konular Hatirlama Anlama Uyg. Analiz Deg. Yaratma
Geligim ve 6grenme psikolojinin temel yaklasimlarini agiklayabilir. Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Alani 2 1
Gehsgmm tel}lel 11ke.ler11.11. aciklayarak farkli durumlarda hangi ilkenin etkin Gelisimin Temel Tlkeleri 5 3 6 4
oldugunu degerlendirebilir.
Gelisim quevlerl Modeli (Havighurst Modeli) ve fiziksel gelisim siirecini Gelisim Gérevleri, Fiziksel ve Psikomotor Gelisim 8,9 7
aciklayabilir.
]_3111§.sel gf:l}snp .(P1aget, Br_u_ner ve Vygotsky nin Biligsel Gelisim Kuramlar1) Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi 12 11 10,13
ile dil gelisimini aciklayabilir.
Ahlak gelisim kuramlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saptayabilir. Ahlak Geligimi 14 15
Psikoanalitik gelisim kuramini ve Erikson’un psikososyal gelisim kuramini Psikanalatik Gelisim Kurami ve Psikososyal Gelisim
. o 18 16, 17 20 21 19

ve agamalari ifade edebilir. Kuramu
. U - Ogrenme ile flgili Temel Kavramlar ve Ogrenmeyi
Ogrenme ile ilgili temel kavramlar: agiklayabilir. Etkileyen Fakiorler 23 22
Klasik ve edimsel kosullanma siirecini ifade edebilir. Klasik Kosullanma ve Edimsel Kosullanma 27 25 26 38 24
Bitisiklik, Baglasimcilik Kurami ve Gozlem Yoluyla Ogrenmeyi Bitigiklik, Baglagimcilik Kurami, Gézlem Yoluyla

- - 32 30,31 29 33
aciklayabilir. Ogrenme
Bilgi Isleme Kurami, Gestalt Kuramu, l.z.Teor1s1, Gizil Ogrenme ve Kavrama Biligsel Ogrenme Kuramlart 36 28,37 34 35 39
Yoluyla Ogrenme konularini agiklayabilir.
Yapilandirmaci yaklagim ile Coklu Zeka Kurami’ni agiklayabilir. Yapilandirmacilik ve Coklu Zeka Kurami 42,43 40, 41 44
Nbérofizyolojik Ogrenme Kurami’ni agiklayabilir. Noroﬁ_zyo_IOJlk Ogrenme Kuramt ve Ogrenme 45, 47 46

Stratejileri

Giidiilenme kavramini ve tiirlerini agiklayabilir. Giidiilenme 48, 49 50




EK-11. Gelisim ve (")grenme Dersine Yonelik Gelistirilen Kazanmimlar

HATIRLAMA

Psikoloji kavramu bilgisi.
Psikoloji alt dallar1 bilgisi.
Psikolojinin tarihini bilgisi.

Gelisim, biiylime, olgunlagma, hazirbulunusluk, yasanti,
6grenme tarihsel zaman, kritik donem, kalitim, ¢cevre
kavramlari bilgisi.

Ahlak gelisim kuramlari bilgisi.

Davranis, genel uyarilmislik hali, kaygi, refleks, i¢giidii ve
6grenme kavramlari bilgisi.

Ogrenmenin dzellikleri bilgisi.
Ogrenmeyi etkileyen faktorler bilgisi.
Klasik kosullanma ilkeleri bilgisi.
Edimsel kosullanma ilkeleri bilgisi.
Pekistirme tarifeleri bilgisi.
Programli 6gretim bilgisi.

Bitigiklik kuramu bilgisi.
Baglagimcilik kuram bilgisi.

Gozlem yoluyla 6grenme kurami bilgisi.
Bilgi Isleme Kuram bilgisi.

Gestalt Kuramu bilgisi.

Iz Teorisi Bilgisi.

Gizli 6grenme bilgisi

Kavrama yoluyla 6grenme bilgisi.
Ogrenme stratejileri bilgisi.

Gilidiilenme yaklagimlari bilgisi.

ANLAMA

Psikolojinin temel yaklagimlarini agiklayabilme.

Geligim ilkelerini agiklayabilme.

Gelisim gorevlerini agiklayabilme.

Fiziksel ve psikomotor gelisim donemlerini agiklayabilme.
Gelisim ilkelerini agiklayabilme.

Biligsel gelisim (Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin Biligsel
Gelisim Kuramlar) ile dil gelisimini agiklayabilme.

Ahlak gelisim kuramlarina ait donemleri dogru bigimde
siralayabilme.

Psikoanalitik gelisim kuramini agiklayabilme.

Erikson’un psikososyal gelisim kuramini ve agamalari ifade
edebilme.

Klasik kosullanma siirecini kavrayabilme.

Edimsel kosullanma siirecini kavrayabilme.
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Bitisiklik kuramini agiklayabilme.

Baglasimcilik kuramini agiklayabilme.

Gozlem yoluyla 6grenme kuramini agiklayabilme.
Bilgi Isleme Kuramimi kavrayabilme.

Gestalt Kuramini kavrayabilme

iz Teorisini agiklayabilme.

Gizli 6grenmeyi agiklayabilme.

Kavrama yoluyla 6grenmeyi agiklayabilme.
Yapilandirmacilik Yaklagimi’ni agiklayabilme.
Coklu Zeka Kurami’ni agiklayabilme.
Nérofizyolojik Ogrenme Kurami’m kavrayabilme.

Gilidiilenme kavramini ve tiirlerini agiklayabilme.

UYGULAMA

Gelisim Gorevleri Modeli (Havighurst Modeli) ve fiziksel
gelisim siireci ile ilgili diislincelerini sdyleyebilme.

Ortaya konan bir durum veya 6rnek igerisinde karsilagilan
sorunlar1 ¢dzebilme.

Freud’un kisilik siniflamasini ve psikoseksiiel gelisim
asamalarini sdyleyebilme.

Yapilandirmacilik tiirlerini sdyleyebilme ve
orneklendirebilme.

ANALIZ

Gelisimin temel ilkeleri ve temel kavramlari ile ilgili
arkadaslar1 tarafindan kendisine yoneltilen sorulari
cevaplayabilme.

Ahlak gelisim kuramlari arasindaki benzerlik ve farkliliklar
saptayabilme.

Davraniscilik ile biligselcilik arasindaki farkliliklar
saptayabilme.

]_3ilgi Isleme Kurami, Gestalt Kuramu, 1z Teorisi, Gizil
Ogrenme ve Kavrama Yoluyla Ogrenme konusunda
kendisine yoneltilen sorulari cevaplayabilme.

DEGERLENDIRME

Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin Biligsel Gelisim Kuramlari
ile dil gelisimi hakkinda bilgi, fikir, diisiince ve sorularin
yazabilme.

Kendi giidiilenmelerini arttirabilecek etkinlikler
degerlendirebilme.

YARATMA

Kendi gelisim donemlerinde karsilagtig1 giigliikleri agabilme
ve ger¢eklesen basarilar: yonlendirebilme.

Sahip oldugu 6grenme stratejilerinden yararlanabilme.

Sahip oldugu ¢oklu zeka tiirlerini yonetebilme.
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EK-12. Arastirma izin Belgesi

Sayi : 10820923-90099-E 19030 10072020

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Isleri Daire Baskanh#1)

Oz : Universiteniz Ogrend Isleri Daire Bagkanhyi'mn 30.06 2020 tarih ve E 2000162770
sayill yazstL

Unwum:zﬁm Bilimleni Enstitusi Programlan ve _Bilim Dah
doktora progrann ogrencisi Og.Gét. Murat KO "Tm—Yiz

Prof Dr. Enzin KILIC
Rekror Yardamas

Kl Duovernins: REVCR Amet ARSLAN Catiad Mutc KARS Arresih Byl St Ofaaw CAKS
T Tebefoor (474) 227 1120 Pakx (4745222 11 A1 E-Pweta mbca s ady & ™ -
e bafasedaty

Bu belgs 50 eyl 2 limzs Katvanens gore Prof. Dy Exgun KILIC wseafindss 10072000 wrduiade s-masimimigs
Evrapoa helpoage balkas odu v liskieden IBCIED9X2 kods (i dognday shilitsdniz
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EK-13. Etik Kurul Belgesi

T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGD
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantinin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :10.06.2020
Toplantinin Says 09

Karar-23: Dansgmanhigini Prof.Dr Ali Osman ENGINnin yurbetiiga Murat Korucuk'un "Ters-
YOz Edilmis Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Yarauci Diisiinme Egilimleri, fletisim
Becerileri, Motivasyonlari ve Akademik Bagarilanina Etkisi® isimli doktora tezi ile ilgili Etik
Kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus gortisilda,

Yapilan gériigmelerden sonra adi gecenin "Ters- Ytz Edilmis Ogrenme Modelinin Ogrencilerin
Yaratier Diigiinme Egilimleri, lletisim Becerileri, Motivasyonlan ve Akademik Basarlarina
Etkisi" isimli doktora tezi ile ilgili ¢ahsmalann gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden
sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

Birim Etik Kurul Bagkan
—Trof. By, AT é}’F\' Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Yardimcist Birim Etik Kurul Uvesi
Prof. Dr. ihsan Yabri BALKAYA Prof. Dr-Mustafa CIHAN
Birim Etik Kurul Uyesi Raportdr
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EK-14. Arastirma Goniilliiliik Formu

Sizi Murat KORUCUK tarafindan gergeklestirilen, “Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme
Uygulamalarimin Universite Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Egilimlerine, Iletisim
Becerilerine, Giidiilenmelerine ve Akademik Basarilarina Etkisi” isimli ¢alismaya
katilmak tizere davet ediyorum. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliikk esasina dayalidir
ve caligmaya katilan birey istedigi zaman vazgegerek calismadan ayrilabilir. Bu ¢alismadan

elde edilecek bilgiler gizli tutulmakla beraber sadece bu arastirmada kullanilacaktir.

Ogr. Gor. Murat KORUCUK

Bu kosullar altinda ad1 gegen ¢alismaya tamamen kendi rizam ile higbir baski ya da zorlama

altinda kalmadan katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcinin Adi Soyadi ; Tarih:

Imzasi
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EK- 15. Yapilan Istatistiki Analizlere iliskin Varsayimlar

Kontrol ve Deney Gruplart YANO ve YKS karsilastirmasina iliskin Shapiro-Wilk Normallik

Testi Sonucglart

Shapiro - Wilk Testi

Uygulanacak Analiz

Gruplar . Normallik Durumu
Anlamhhk Diizeyi (p) Yontemi
Deney .056 Normal Dagilim Parametrik Testler
YANO
Kontrol 101 Normal Dagilim Parametrik Testler
Deney 187 Normal Dagilim Parametrik Testler
YKS
Kontrol .289 Normal Dagilim Parametrik Testler

Kontrol ve Deney Gruplarimin Yaratici Diisiinme Egilimleri On Testine Iliskin Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuclart

Boyut Grup Istatistik Sd P
Deney .978 34 722
Amag Yonelimlilik
Kontrol 961 35 251
Deney 901 34 .085
I¢sel Giidiilenme
Kontrol .944 35 .072
Deney .824 34 .102
Kendine Giiven
Kontrol 871 35 .071
Deney .916 34 .063
Risk Alma
Kontrol .965 35 .318
Deney .987 34 .950
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Kontrol .960 35 227
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Yaratici Diisiinme Egilimleri On Testine Iliskin Merkezi Egilim
Ol¢iileri-Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhik Basikhik
Deney 3.95 41 4.00 -.167 -.055
Amag Yonelimlilik
Kontrol 3.98 48 4.00 -.441 -.952
Deney 441 48 4.60 -.493 -.996
I¢sel Giidiilenme
Kontrol 4.26 51 4.40 -.261 -.989
Deney 3.49 71 3.67 -.403 -.708
Kendine Giiven
Kontrol 3.52 .65 3.66 -.748 -.327
Deney 3.86 .67 4.00 -711 -.227
Risk Alma
Kontrol 3.78 .64 3.75 241 -.324
Deney 3.99 31 3.94 .149 -126
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Kontrol 3.94 .35 3.88 -.207 .694

Kontrol ve Deney Gruplarimn Yaratici Diisiinme Egilimleri Son Testine Iliskin Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuclar:

Boyut Grup Istatistik Sd p
Deney 941 34 .064
Amag Yonelimlilik
Kontrol .956 35 176
Deney .944 34 .079
I¢sel Giidiilenme
Kontrol 918 35 .023
Deney .940 34 .060
Kendine Giiven
Kontrol .968 35 403
Deney .944 34 .082
Risk Alma
Kontrol 944 35 .073
Deney .970 34 458
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Kontrol .965 35 .326
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Yaratict Diisiinme Egilimleri Son Testine Iliskin Merkezi
Egilim Olgiileri-Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhk Basikhik
Deney 4.18 40 4.20 -.434 -.534
Amag Yonelimlilik
Kontrol 3.97 48 4.00 -.272 .652
Deney 4.36 .38 4.40 -.262 -.506
I¢sel Giidiilenme
Kontrol 4.36 49 4.40 -.253 178
Deney 3.88 .64 4.00 -.396 -.809
Kendine Giiven
Kontrol 3.52 .60 3.67 .148 .239
Deney 4.17 37 4.13 .363 -.072
Risk Alma
Kontrol 3.75 .64 3.50 .098 -.598
Deney 4.18 24 4.24 -.202 -.390
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Kontrol 3.96 .36 4.00 -.610 215

Kontrol ve Deney Gruplarinin lletisim Becerileri On Testine Iliskin Shapiro-Wilk Normallik

Testi Sonuclar:

Boyut Grup Istatistik Sd p
Deney 971 34 498
Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler
Kontrol .947 35 .090
Deney 922 34 .079
Kendini ifade Etme
Kontrol 941 35 .058
Deney 941 34 .066
Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan Iletisim
Kontrol .953 35 143
Deney .968 34 419
fletisim Kurmaya Isteklilik
Kontrol .950 35 113
Deney 972 34 527
Iletisim Becerileri Olgegi
Kontrol .957 35 .189
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Kontrol ve Deney Gruplarimn Iletisim Becerileri On Testine Iliskin Merkezi Egilim Olgiileri-

Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhk  Basikhk

Deney 4.27 41 4.30 -.329 -.537
Iletisim Tlkeleri ve Temel Beceriler

Kontrol 4.29 .39 4.40 -.438 -.601

Deney 3.92 .67 4.00 -.240 -.788
Kendini ifade Etme

Kontrol 3.92 .69 4.00 -.163 -.902
Etkin Dinleme ve Soézel Olmayan Deney 4.15 50 4.25 -403 -394
Iletisim Kontrol 4.23 37 4.17 -.064 -.062

Deney 3.85 .50 3.90 -.503 .075
[letisim Kurmaya Isteklilik

Kontrol 3.83 .61 4.00 A21 778

Deney 4.09 .36 4.10 -.200 -.769
[letisim Becerileri Olcegi

Kontrol 412 27 4.10 -.219 .097

Kontrol ve Deney Gruplarimin Iletisim Becerileri Son Testine Iliskin Shapiro-Wilk Normallik

Testi Sonuclar:

Boyut Grup Istatistik Sd p
Deney .957 34 192
Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler
Kontrol 971 35 464
Deney .945 34 .066
Kendini ifade Etme
Kontrol 944 35 .075
Deney .940 34 .062
Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan iletisim
Kontrol .955 35 .158
Deney .949 34 116
fletisim Kurmaya Isteklilik
Kontrol .955 35 162
Deney .936 34 .052
Iletisim Becerileri Olgegi
Kontrol 970 35 445
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Kontrol ve Deney Gruplarimn Iletisim Becerileri Son Testine Iliskin Merkezi Egilim Olciileri-
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhik Basikhk

Deney 4.47 .29 4.50 -.600 174
Iletisim Tlkeleri ve Temel Beceriler

Kontrol 4.25 .39 4.20 -.073 -.590

Deney 4.60 .40 4.65 -.846 761
Kendini ifade Etme

Kontrol 3.99 .58 4.00 -.357 -.788
Etkin Dinleme ve Soézel Olmayan Deney 4.40 37 4.50 -322 -853
Iletisim Kontrol 417 51 4.17 -.591 673

Deney 411 37 4.20 -.142 .164
[letisim Kurmaya Isteklilik

Kontrol 3.65 .55 3.80 105 -.754

Deney 4.40 22 4.44 -.506 -.795
[letisim Becerileri Olcegi

Kontrol 4.07 .35 4.08 .018 -.821

Kontrol ve Deney Gruplarimn Giidiilenme Diizeyleri On Testine Iliskin Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuclart

Boyut Grup Istatistik Sd p
Deney 733 34 .063
Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme
Kontrol 871 35 JA11
Deney .860 34 274
Yetersiz Gudiillenme
Kontrol .869 35 124
Deney 515 34 .085
Ice Yansitilmis Dissal Guidiilenme
Kontrol 713 35 .097
Deney .860 34 442
I¢sel Giidiilenme
Kontrol .900 35 311
Deney .964 34 313
Egitimde Giidiilenme Olgegi
Kontrol .955 35 162
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Giidiilenme Diizeyleri On Testine Iliskin Merkezi Egilim

Ol¢iileri-Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhk Basiklik
Deney 4.59 57 5.00 -.403 .788
Ozdeslesmis Dissal Guidiilenme
Kontrol 4.44 .56 4.33 -.690 -.275
Deney 1.68 .65 1.67 750 -.294
Yetersiz Glidiillenme
Kontrol 1.69 .64 1.67 425 -.895
Deney 1.19 .38 1.00 .937 .868
Ice Yansitilmis Dissal Giidiilenme
Kontrol 1.39 45 1.00 .488 - 778
Deney 431 71 4.33 -.817 -.366
I¢sel Giidiilenme
Kontrol 4.25 .62 4.33 -.377 -.713
Deney 2.93 37 2.96 .106 .942
Egitimde Giidiilenme Olcegi
Kontrol 2.98 .34 2.92 571 -.055

Kontrol ve Deney Gruplarimn Giidiilenme Diizeyleri Son Testine Iliskin Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuclart

Boyut Grup Istatistik Sd p
Deney .868 34 .037
Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme
Kontrol .964 35 462
Deney .954 34 162
Yetersiz Gudiillenme
Kontrol .944 35 .072
Deney .939 34 .056
Ice Yansitilmis Dissal Guidiilenme
Kontrol .940 35 .062
Deney 911 34 .051
I¢sel Giidiilenme
Kontrol .875 35 .027
Deney .954 34 .158
Egitimde Giidiilenme Olgegi
Kontrol .945 35 .078
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Giidiilenme Diizeyleri Son Testine Iliskin Merkezi Egilim
Ol¢iileri-Carpiklik ve Basikltk Degerleri

Boyut Grup )_( SS Medyan Carpikhk Basiklik
Deney 4.57 .206 4.67 -425 -.788
Ozdeslesmis Dissal Guidiilenme
Kontrol 4.53 .56 5.00 -731 -.813
Deney 2.52 .65 2.50 -.107 -.408
Yetersiz Glidiillenme
Kontrol 1.55 32 1.33 .944 .856
Deney 2.22 .92 2.17 544 .196
Ice Yansitilmis Dissal Giidiilenme
Kontrol 1.44 A7 1.00 971 .850
Deney 4.35 .62 4.50 -.905 -.003
I¢sel Giidiilenme
Kontrol 4.21 .73 4.00 -.822 .986
Deney 341 .28 3.38 376 -.649
Egitimde Giidiilenme Olcegi
Kontrol 2.93 .20 2.92 .107 161

Kontrol ve Deney Gruplarimin Gelisim ve Ogrenme Dersi Basarilari On Testine Iliskin
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar

Test Adi Grup Istatistik Sd p

Deney .958 34 211
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (On Test)
Kontrol .986 35 .923

Kontrol ve Deney Gruplarimin Gelisim ve Ogrenme Dersi Basarilart On Testine Iliskin
Merkezi Egilim Olgiileri-Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyut Grup >_< SS Medyan Carpikhk Basiklik
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari Deney 54.47 9.66 57.00 -.551 -.410
Testi (On Test) Kontrol 50.86 11.54 50.00 122 -.452
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Kontrol ve Deney Gruplarimn Gelisim ve Ogrenme Dersi Basarilart Son Testine Iliskin

Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar

Test Ad1 Grup Istatistik Sd p

Deney .944 34 .080
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (On Test)
Kontrol 974 35 577

Kontrol ve Deney Gruplarimn Gelisim ve Ogrenme Dersi Basarilart Son Testine Iliskin

Merkezi Egilim Ol¢iileri-Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyut Grup >_< SS Medyan Carpikhk Basiklik
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari Deney 81.00 9.90 82.00 -410 - 773
Testi (On Test) Kontrol 55.37 11.82 56.00 045 -.828

Kontrol ve Deney Gruplarimn Yaratict Diisiinme Egilimleri On Test ve Son Testine Iliskin

Levene Testi Sonuglari

Boyut Test n F p
On Test 69 .260 .612
Amag Yonelimlilik
Son Test 69 .012 915
On Test 69 016  .901
I¢sel Giidiilenme
Son Test 69 2.839 241
On Test 69 .293 .590
Kendine Giiven
Son Test 69 2.303  .296
On Test 69 .044 .834
Risk Alma
Son Test 69 192 .593
On Test 69 185  .668

Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Son Test 69 1.737 192
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Kontrol ve Deney Gruplarinin Iletisim Becerileri On Test ve Son Testine Iliskin Levene Testi

Sonuclari
Boyut Test n F p
On Test 69 .009 .927
[letisim Ilkeleri ve Temel Beceriler
Son Test 69 2609 111
On Test 69 .017 .898
Kendini ifade Etme
Son Test 69 3.631 .061
On Test 69 3.345 .072
Etkin Dinleme ve Sozel Olmayan iletisim
Son Test 69 1.871 176
On Test 69 2,349  .130
[letisim Kurmaya Isteklilik
Son Test 69 3.386  .052
On Test 69 3401 .062
Iletisim Becerileri Olcegi
Son Test 69 3.266  .081

Kontrol ve Deney Gruplarimin Giidiilenme Diizeyleri On Test ve Son Testine Iliskin Levene

Testi Sonuglart

Boyut Test n F p
On Test 69 016  .901
Ozdeslesmis Dissal Gudiilenme
Son Test 69 2.845  .096
On Test 69 140 709
Yetersiz Giidiilenme
Son Test 69 116 134
On Test 69 3.920 .570
Ice Yansitilmis Digsal Giidiilenme
Son Test 69 4398 .053
On Test 69 .300 .586
I¢sel Giidiilenme
Son Test 69 .361 .550
On Test 69 015  .985
Egitimde Giidiilenme Olgegi
Son Test 69 1.804 185
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Kontrol ve Deney Gruplarimin Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari Testi On Test ve Son Testine

liskin Levene Testi Sonuclar:

Boyut Test n F p

On Test 69 .880 .352
Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi
Son Test 69 1.406 .240

Yaratici Diisiinme Egilimi A¢isindan Regresyon Egimlerinin Esitligine Iliskin Sonuclar

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p
Diizeltilmis Model .996 3 332 2.222 .094
Sabit 15.933 1 15.933 106.622 .000
.é Grup .042 1 .042 279 599
E On Test 113 1 113 754 .388
3
‘E Grup*On Test 011 1 011 073 789
o
;é Hata 9.713 65 149
Toplam 1152.390 69
Diizeltilmis Toplam 10.709 68
Diizeltilmis Model 3.319 3 1.106 6.014 .001
Sabit 13.469 1 13.469 73.216 .000
o Grup 495 1 495 2.690 .106
g On Test .043 1 .043 234 .630
‘3 Grup*On Test 683 1 783 4.254 .063
E Hata 11.957 65 184
Toplam 1212.360 69
Diizeltilmis Toplam 15.277 68
Diizeltilmis Model 4.220 3 1.407 3.159 .030
Sabit 47.692 1 47.692 107.104 .000
=
é Grup .053 1 .053 119 731
£ On Test 253 1 253 569 453
E Grup*On Test 021 1 021 .048 828
Hata 28.944 65 445
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Toplam 1207.036 69
Diizeltilmis Toplam 33.164 68
Diizeltilmis Model 7.449 3 2.483 9.718 .000
Sabit 27.099 1 27.099 106.057 .000
Grup .003 1 .003 .013 .908
o On Test 006 1 006 024 877
< "
= Grup*On Test .258 1 .258 1.011 318
2
Hata 16.608 65 .256
Toplam 1042.451 69
Diizeltilmis Toplam 24.058 68
Diizeltilmis Model 3.186 3 1.062 4.306 .008
i Sabit 6.252 1 6.252 25.345 .000
&
E Grup 007 1 007 030 863
25 On Test 023 1 023 093 761
-]
g Grup*On Test 003 1 003 013 910
2 Hata 16.035 65 247
5
s Toplam 1101.797 69
[
P
Diizeltilmis Toplam 19.221 68
Iletisim Becerileri A¢isindan Regresyon Egimlerinin Esitligine Iliskin Sonuglar
Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p
Diizeltilmis Model 1.257 3 419 3.558 .019
Té Sabit 15.091 1 15.091 128.203 .000
% Grup 4.648 1 4.648 .000 .984
2 8 OnTest 357 1 357 3.031 086
D f-
E % Grup*On Test .008 1 .008 071 791
" Hata 7.652 65 118
'Ej Toplam 1319.350 69
= Diizeltilmis Toplam 8.908 68
Diizeltilmis Model 7.071 3 2.357 9.597 .000
%]
E Sabit 32.664 1 32.664 133.000 .000
= E G 102 1 102 414 522
= w N
% On Test .096 1 .096 .393 533
= Grup*On Test 574 1 574 2.337 A31

255



Hata 15.964 65 246
Toplam 1290.688 69
Diizeltilmis Toplam 23.034 68
Diizeltilmis Model 1.150 3 .383 1.886 141
3 Sabit 9.175 1 9.175 45.142 .000
§ % Grup 006 1 006 031 860
é 2 On Test 209 1 209 1.030 314
2 5 Grup*On Test .000 1 .000 .002 968
E E Hata 13.211 65 203
z ©  Toplam 1278 444 69
Diizeltilmis Toplam 14.361 68
p Diizeltilmis Model 3.628 3 1.209 5.290 .003
-_:5 Sabit 22.074 1 22.074 96.558 .000
- Grup 027 1 027 120 730
s On Test 045 1 045 197 659
§ Grup*On Test 010 1 010 043 836
é Hata 14.860 65 229
) Toplam 1054.760 69
= Diizeltilmis Toplam 18.488 68
Diizeltilmis Model 1.996 3 665 7.582 .000
;gf Sabit 6.432 1 6.432 73.274 .000
O Grup 122 1 122 1.389 243
_i:‘» On Test 001 1 001 017 898
g Grup*On Test 062 1 062 701 406
E Hata 5.705 65 088
'Ef Toplam 1243.074 69
. Diizeltilmis Toplam 7.702 68

256



Giidiilenme Diizeyleri Acisindan Regresyon Egimlerinin Egitligine Iliskin Sonuclar

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p
Diizeltilmis Model 250 3 .083 318 812
g Sabit 26.179 1 26.179 99.833 .000
iz Grup .001 1 .001 .005 942
g On Test .228 1 .228 .870 354
é‘ Grup*On Test .000 1 .000 .001 982
g. Hata 17.045 65 .262
g Toplam 1446.222 69
. Diizeltilmis Toplam 17.295 68
Diizeltilmis Model 16.240 3 5.413 13.123 .000
Sabit 39.335 1 39.335 95.354 .000
g Grup 2.249 1 2.249 5.452 .023
% On Test .097 1 .097 .236 .629
(E Grup*On Test .007 1 .007 .018 .895
é Hata 26.813 65 413
g Toplam 327.111 69
Diizeltilmis Toplam 43.053 68
Diizeltilmis Model 15.017 3 5.006 9.386 .000
£ Sabit 43.826 1 43.826 82.173 000
% Grup 1.667 1 1.667 3.126 .082
% On Test 4.583 1 4.583 8.593 .005
i Grup*On Test .245 1 .245 460 .500
% Hata 34.667 65 .533
% Toplam 278.556 69
= Diizeltilmis Toplam 49.684 68
Diizeltilmis Model 1.350 3 450 .986 405
é Sabit 34.688 1 34.688 75.974 .000
% Grup .634 1 .634 1.388 243
(T: On Test 284 1 284 .623 433
= Grup*On Test 809 1 809 1.772 188
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Hata 29.677 65 457
Toplam 1295.111 69
Diizeltilmis Toplam 31.027 68
Diizeltilmis Model 3.996 3 1.332 22.283 .000
- Sabit 9.831 1 9.831 164.477 .000
:g Grup .098 1 .098 1.645 204
E On Test .001 1 .001 .017 .898
;: Grup*On Test .006 1 .006 105 747
%é Hata 3.885 65 060
?ésb Toplam 701.382 69
Diizeltilmis Toplam 7.881 68
Akademik Basart Acisindan Regresyon Egimlerinin Esitligine Iliskin Sonuclar
Test Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p
= Diizeltilmis Model 11575.023 3 3858.341 32.281 .000
E Sabit 13238.635 1 13238.635 110.762 .000
p% Grup 78.315 1 78.315 .655 421
E On Test 58.690 1 58.690 491 486
é Grup*On Test 144.143 1 144,143 1.206 276
)
,’gﬂ Hata 7768.977 65 119.523
; Toplam 338400.000 69
E: Diizeltilmis Toplam 19344.000 68
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Basar1 Testi On Uygulamasina Ait Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Indeksleri

Madde Madde Giicliik Madde Ayrt Madde Madde Giigliik Madde Ayrt
Numarasi indeksi Edicilik indeksi Numarasi indeksi Edicilik indeksi
1 40 40 27 44 51
2 41 41 28 .85 .39
3 A7 31 29 .55 42
4 .76 .32 30 48 40
5 75 31 31 41 .35
6 a7 32 32 37 .50
7 .80 .32 33 48 .50
8 44 51 34 .39 .36
9 .67 .35 35 .83 .35
10 .65 .34 36 51 .38
11 .33 42 37 71 40
12 .60 .32 38 37 .36
13 48 .33 39 .69 .36
14 40 34 40 .70 41
15 .39 .30 41 .80 .30
16* .10 .05 42* .20 13
17 44 .35 43 .65 44
18 45 .36 44 .39 .33
19 .70 44 45 .53 .35
20 75 .33 46 a7 .30
21 45 31 47 .65 .33
22 .67 .33 48 .80 43
23 75 .30 49 47 .32
24 .38 .36 50 74 .30
25 40 32 51 .50 .36
26 .68 .36 52 .46 42

*Basari tesi i¢in kabul edilmeyen ve testten ¢ikartilan maddeler.
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EK-16. Arastirmacinin Tez Konusu Ile ilgili Katildig1 Egitimler ve Aldig: Sertifikalar
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TCISTANBUL TICARET
ONIVERSITESI

UZAXTAN EGITIM UYCULAMA
VE ARASTIRMA MERKEZI

Kattlim ‘Belgest

Istanbul Ticaret Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
tarafindan diizenlenen
“Ogretim Teknolojisinin Kullanimi Egitimi” ne
katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmigtir.

Selma DEMIRDAG
Uzaktan Egitim Uygulama ve irma
Merkezi Midird

TCASTANBUL TICARET

Katilum Belgesi

UZAKTAN EGITIM UVGULAMA
VE ARASTIRMA MERXEZ]
Sayin Murat KORUCUK

Istanbul Ticaret Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
tarafindan diizenlenen
“Egitim Sunumlarinin Hazirlanmasi E8itimi" ne
katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmstir.

Selma DEMIRDAG
Uzaktan Egitim Uygulama ve mma
Merkezi Mildiiri
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EK-17. Arastirmacinin Gelisim ve Ogrenme Dersine Girdigini Gosterir Belge

T.C.
KAFKAS ONIVERSITESI
Surikamis Meslek Yitksekokulu Miidiirliigia

i@
®

Sayr : 80653843-903.05.01/252
Konu: Ogr.Gor. Murat KORUCUK

Sn; Murat KORUCUK
(SMYO Ogretim Elemanm)

Yiksekokulumuzda dgretim pbreviisi olarak gorev yapmakta olan Ogr.Gor. Murat
KORUCUK, 2018-2019 giiz (3*14=42 saat) ve bahar (3*14=42 saat) vanyillan ile 2019-
2020 giiz yanyihnda (3*14=42 saat) Cocuk Geligimi Programi efitim programinda ver alan
Gelisim ve Ogrenme derslerini vermistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.,

Dr.Ogr.ODpési MeRmet Emin KARABAYIR
Yiksekokul Miidiirt
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EK-18. Arastirmada Kullanilan Aktif Ogrenme Teknikleri

Akvaryum: Bu teknikte oncelikle Ogrencilerin cevaplayabilmesi veya tartigabilmesi
icin Ogretmen tarafindan ortaya bir soru veya bir konu atilir. Burada Ogretmen siireci iyi
yonetebilmelidir. Konu hakkinda yorum yapmak ve diisiincesini paylasmak isteyen 6grenci
sOz alir ve fikrini soyler. Bu sirada s6z alan dgrencinin sdylediklerini diger dgrenciler izler,
not alirlar ve tartismaya katilirlar. Ders sonunda tartismanin 6zeti hakkinda konusulur ve ders

bitirilir (Saracaloglu & Kiigiikoglu, 2016; Tok, 2017).

Flas: Bu teknikte 6grenciler yeni Ogrenilen bir konu, sorun ya da deneyimleri
hakkinda sirasiyla konusurlar. Herkes konusmasini bitirdikten sonra 6grencilerin agiklamalari
ile ilgili tartisma yapilir. Thtiya¢ duyulmasi durumunda dgrencilere konusmalarindan énce bir
sire hazirlanmalar1 igin vakit verilir. Bu teknik ile her &grenci aktif bir sekilde derse

katilacag1 i¢in Ggrencilerin sahip olduklari iletisim becerilerinin gelismesi saglanir (Tok,

2017; Un - Acikgdz, 2014).

Hizli Tur: Ogrencilere bir konu veya bir soru verilerek &grencilerin bu konu/soru
hakkinda diisiinmeleri istenir. Sonra 6grenciler sira ile bu konu/soru hakkindaki diisiincelerini
sOylerler. Burada dnemli nokta daha once sOylenenler disinda yeni seyler sdylenmesidir.
Soyleyecek herhangi bir s6z bulamayan 6grenciler “Geginiz” der ve sira bir sonraki 6grenciye
gecer. Bu teknik ile her 6grenci konusma firsat1 bulur ve 6grenciler tekrardan kagmak igin
dikkatleri stirekli olarak derstedir. Bu yontem 6grencilerin yaraticiliklarina katkida bulunabilir

(Bulut, 2018; Gokalp, 2017; Schornack, 1996; Yalavuz, 2016).

Tombala: Bu teknik 6grencilerin 6grendiklerini tombalay1 andiran bir oyun oynayarak
pekistirmelerini saglar. Oncelikle 6gretmen tarafindan islenen konu ve kavramlarmn ana hatlar
belirlenir. Ardindan elde edilen kavramlar tombala kartlarina karisik sekilde yazilir ve bu
kartlar dgrencilere dagitilir. Ogretmenin anlatidi konu ya da kavramn kartinda gdren
Ogrencinin ilgili konu ya da kavramin {lizerini kapatmasi seklinde yuriitiiliir. Kartindaki tiim
alanlar1 kapatan 6grencinin “Tombala” demesi seklinde siire¢ devam eder (Un - Acikgdz,

2014).

Beyin Firtinasi: Beyin firtinas1 grup icinde herkesin fikirlerinden faydalanmak,
bireylerin yaratict bi¢imde diisiinmelerini saglamak ve nihayetinde bireylerin trettikleri
fikirler ile problemlere ¢6ziim bulmak i¢in kullanilan bir aktif 6grenme teknigidir (Demirel,

2005).

Phillips 66: J. Donald Phillips Michigan tarafindan gelistirilen bu teknikte sinifin alt1

kisilik gruplara ayrilmasi ve her bir gruba tartisip bir karara varabilmeleri i¢in alt1 dakikalik
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stire verilmesinden dolay1 Phillips 66 teknigi denilmistir (Bulut, 2018; Legendre vd., 2015;
Ocak, 2017).

Panel - Miinazara: Panel tekniginde bir grup 6grencinin bir konu hakkindaki bilgi ve
diisiincelerini sirasiyla agiklamasi beklenir. Daha sonra ise konusmacilarin dinleyicilerin

sorularini cevaplamast istenir (Un - Ac¢ikgdz, 2014).

Arkast Yarin: Bu teknikte ders ile ilgili bir film, video, olgu ya da olay smifa
sunulmalidir. Ancak sunu en merak uyandirici yerinde kesilmeli ve 10 - 15 dakikadan fazla
sirmemelidir. Sununun devaminda ne olabilecegi 6grencilere sorulmali ve gelen cevaplar
tahtaya yazilmalidir. Boylelikle en dogru cevaba ulasilmasi saglanmalidir. Ders sonunda

video ve sonuglart hakkinda tartisma yapilmali ve bir sonuca varilmalidir (Tok, 2017).

Alti Sapkali Diisiinme: Edward de Bono tarafindan gelistirilen bu teknik ile diisiince ve
Onerilerin belirli bir diizen icerisinde sunulmasi ve farkli goriislerin ortaya konulmasi
saglanirken, konunun dagilmasi engellenebilir (Erginer, 2004). Teknige adin1 veren sapkalar
ve renkleri beyaz sapka (tarafsizlik), kirmizi sapka (duygusallik, kisisellik), siyah sapka
(kotimserlik), sar1 sapka (avantajlar), mavi sapka (degerlendirme) ve yesil sapka (yaraticilik)
sekilde aciklanabilir (Varvoglis, 2003).

Kum Saati: Bu teknik 6grenilecek yeni konularin animsanmasi ve yeni bilgiler ile bag
kurulabilmesi imkani sunar. Kum saati tekniginde oOncelikle tahtaya kum saati sekli
c¢izilmelidir. Ardindan 6grenilecek yeni bilgiler kum saatinin ortasina, konu ile ilgili sahip
olunan 6n 6grenmeler kum saatinin iist kismina yazilmalidir. Ardindan yeni konu islenir ve
ogrenilen konular kum saatinin alt1 kismina yazilir. Ardindan ortaya ¢ikan kum saati semasi

acgiklanir (Un - Agikgdz, 2014).

Sokratik Tartigma: “Bir sey biliyorum o da higbir sey bilmedigimdir.” ilkesinden
hareketle dgrencilerin ¢ok 1yi bir sekilde bildikleri konular tekrar giindeme getirilir ve konu
hakkinda 6grencilerin oncelikle siiphe duymalar1 daha sonra ise 68rencilerin zihinlerindeki

bilgilerin ortaya ¢ikartilmasi hedeflenir (Saban, 2000).

Ornek Olay Inceleme: Bu teknik ders ile ilgili konu ve kavramlar kapsamindaki
giinliik olaylarin ders ortaminda incelenmesini gerektiren bir 6grenme teknigidir. Bu teknik
ile 6grenciler Ogrendiklerini karsilastiklar1 6rnek olay dogrultusunda ise kosar ve sahip
olduklar1 bilgileri kullanma firsat1 elde etmis olur. Bu teknikte secilen 6rnek olay giincel ve
ders ile ilgili olmalidir. Ogretmen 6rnek olay: acikladiktan ve sinifa tanittiktan sonra tartisma
baslar ve 6grenciler tarafindan sunulan olasi ¢6zliim Onerileri iizerinde durulur (Bilen, 1990;

Un - Acikgdz, 2014).
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EK-19. Caismada Ele Alinan Ilgili Arastirmalar

Ters - Yiiz Edilmis Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

. Yazar/
Tarih Calisma Ad1

Yazarlar

Amacg/Sonu¢

Flipped Classrooms:
Providing a Scaffolding
Support System with Real -
Time Learning
Interventions (Makale)

Rajaram,

2019 K.

Ters - yiiz Edilmis Ogrenme
Yaklagiminin Ogrencilerin
Akademik Basarisina
Etkisi: Bir Meta - Analiz
Calismas1 (Makale)

2019 Orhan, A.

A New Approach in Higher
Education: The Perceptions
of Pre - Service Teachers
Related to Flipped Learning
(Makale)

Oziidogru,
M., &
Aksu, M.

2019

Serin, H.,
&
Khabibulli
n, A.

Flipped Classrooms in
Teaching Method Courses
at Universities (Makale)

2019

Teknoloji Destekli Ters -
yiiz Smif Modeli
Uygulamalarmin Ingilizce
Ogretiminde Lise
Aygicek, Ogrencilerinin Derse
B. Katilimlari, Akademik
Basarilar1 ve Sinif Yasami
Algilar1 Uzerindeki
Etkisinin Incelenmesi
(Doktora Tezi)

2018

Opgretim Tlke ve Yontemleri
Dersi Ogretim Programi
I¢in Hazirlanan Ters - Yiiz
Edilmig Sinif Modelinin
Etkililigi (Doktora Tezi)

Debbag,
2018 M.

Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Yetistirmede Ters - yiiz
Ogrenme: Bir Karma
Yontem Calismasi (Doktora
Tezi)

Gokdemir,

2018 A

Ters - yiiz Edilmis Ogrenme
Modelinin Kuramsal
Analizi (Makale)

Hayirsever,
F. &
Orhan, A.

2018

Ters - yiiz edilmis O6grenme modelinin 6grencilerin yaratict
disiinme becerisi ve akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin
incelendigi bu ¢alismada 6grencilerde her iki degiskende de olumlu
yonde farklilagsmalar oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan
ogrencilerden ters - yiiz edilmis 6grenme ile ilgili elde edilen nitel
verilerin de (O6grenci goriislerinin) nicel verileri destekledigi
belirlenmistir.

Bu caligmada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin &grencilerin
akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. 8
lisansiitii tez ve 5 makale ile meta - analiz yiiriitilmiis ve sonug
olarak ters - yiiz edilmis Ogrenmenin Ogrencilerin akademik
basarilarini etkiledigi yoniinde bir homojenligin (fikir birliginin)
oldugu goriilmiistiir.

Bu calismanin amaci Ogretmen adaylarmin ters - yiiz edilmis
O6grenmeye yonelik tutumlariin belirlenebilmesidir.  Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin ters - yiiz edilmis 6grenmeye
yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve bu durumun nitel
verilerle de desteklendigi belirtilmektedir.

Bu calismada sonug olarak; 21. Yiizyilda egitimden beklenen bilgi
toplumunda One c¢ikabilecek, bilgi - iletisim teknolojilerini
kullanabilen, iletisim becerisine ve yaratici diisiinme becerisine
sahip, bilgileri oldugu gibi kabul etmek yerine kendi bilgisini
iireten bireyler yaratmaktir. Iste bu noktada ters - yiiz edilmis
6grenme On plana ¢ikmakta ve onemini gittikge arttirmaktadir.

45 dgrenci ile yiiriitiilen ve on test - son test kontrol gruplu yari
deneysel desenin tercih edildigi bu ¢alismada sonug olarak; ters -
yiiz edilmis 6grenmenin uygulandig1 grup lehine d6grencilerin derse
katilimlarinda, akademik basarilarinda ve sinif yasami algilarinda
anlamli diizeyde farkliliklar tespit edilmistir. Ek olarak arastirma
sonucunda ulagilan nitel bulgular da nicel bulgulari destekler
niteliktedir.

Arastirmaci tarafindan ters - yiiz edilmis 6grenmenin Ogretim ilke
ve Yontemleri dersini alan Ogretmen adaylarinin akademik
basarilari, gilidiilenmeleri, meslege yonelik tutumlari, egitimde
teknoloji kullanimma yonelik tutumlari, ilgili derse yonelik
tutumlar1 ve 6z - yeterlik inanglari {izerinde ters - yiiz edilmis
6grenme lehine anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna hem nicel
hem de nitel veriler kullanilarak ulasilmistir.

Calismada TYEOM’nin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinimn
O0grenme ve Ogretme anlayislarina, yapilandirmacilifa yonelik
tutumlarina ve yapilandirmaci ortam hazirlama Dbecerilerine
etkisinin  incelenmesi  amaglanmistir.  Calisgma  soncunda
TYEOM’nin sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin 6grenme ve
ogretme anlayislarina, yapilandirmaciliga yonelik tutumlari ile
yapilandirmact ortam hazirlama becerilerine standart sekilde
o0grenim goren Ogrencilerden anlamli diizeyde ve olumlu yonde
farklilastig1 tespit edilmistir. Diger taraftan 6grencilerin TYEOM
ile ilgili gorliglerinin de nicel bulgular destekledigi sonucuna
ulagtlmigtir.

Ters - yliz edilmis 6grenme modelinde &grenci temel kuramsal
bilgiyi sinmif diginda kazanir ve daha sonra sinif i¢inde karsilikli
etkilesim, uygulama ve problem ¢ozme gibi etkinliklerle
ogrenmelerini pekistirir. Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin

266



Koray, A.,

Cakar, A.

& Koray,
0.

2018

Aydmn, B.,
& Demirer,
V.

2017

2017 Yildiz, Y.

Cobb, W.

2016 N W,

2016 Cuklérbasl,

Karlson, G.
& Janson,
S.

2016

Ozdaml,
F.&
Asiksoy,
G.

2016

Sudhakara

2016 n N.

High School Students’
Opinions About Using The
Flipped Classroom in
Physics Teaching (Makale)

Ters - yiiz Sinif Modeli
Cergevesinde
Gergeklestirilmis
Caligmalara Bir Bakis:
Igerik Analizi (Makale)

Flit Egitiminde Ters - yiiz
Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Akademik
Basarilari, Giidiilenmeleri
ve Performanslar1 Uzerine
Etkisinin incelenmesi
(Doktora Tezi)

Turning the Classroom
Upside Own:
Experimenting with the
Flipped Classroom in
American Government
(Makale)

Ters - yiiz Edilmis Simif
Modeli ve LEGO - LOGO
Uygulamalar ile
Desteklenmis Probleme
Dayali Ogretim
Uygulamalarmin Lise
Ogrencilerinin Basar1 ve
Giidiilenmelerine Etkisi
(Doktora tezi)

The Flipped Classroom: A
Model for Active Student
Learning (Makale/Derleme
Caligmasi)

Flipped Classroom Adapted
to the ARCS Model of
Motivation and Applied to a
Physics Course (Makale)

Flipped Classroom
Strategies for Fostering
Creativity and Enriching

geleneksel (konu merkezli) yonteme gore oldukea fazla iistiin yoni
vardir. Geleneksel (konu merkezli) yontemde Ogrencinin simif
icinde yeni konuyu kavramasi igin gegen siire ¢ok fazlayken, ters -
yiz edilmis Ogrenme modelinde bu siire ¢ok daha kisadir,
dolayisiyla Ogrenciler arast etkilesime ve farkli uygulama
aktivitelerine zaman kalir. Diger taraftan ters - yiiz edilmis

O0grenme modelinin Ogrencinin akademik basarisina,
giidiilenmesine ve yaraticiligina olumlu yonde etki ettigi
diigtiniilmektedir.

Ogrencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme modeline ydnelik
goriislerinin incelendigi bu calismada; Ogrencilerin ters - yiiz
edilmis 6grenme modeline yonelik pozitif bir tutum sergiledigi, bu
modelin 6grencilerin 6grenmelerini arttirdig1 ve 6grenmeye yonelik
giidiilenme diizeylerini destekledigi sonucuna varilmustir.

Bu caligmada 2011 - 2015 yillart arasinda yapilmus yerli ve yabanci
29 tez ve 61 adet makale incelenmistir. Aragtirma sonucunda ters -
yiiz edilmis 6grenmenin daha ¢ok {iniversite dgrencilerine uygun
oldugu ve daha ¢ok akademik basari, giidiilenme, 6grenci katilimi
gibi  degiskenlere olan etkisinin incelendigi c¢aligmalara
rastlanmaktadir.

Bu caligmada deney grubuna ters - yiiz edilmis 6grenme modeli,
kontrol grubuna geleneksel (konu merkezli) modelle 6gretim
uygulanmustir. Arastirma sonucunda, deney grubu &grencilerinin
akademik basar1 diizeyleri ile glidiilenmelerinin kontrol grubuna
gore olumlu yonde farklilastig1 tespit edilmistir.

Bu caligmada ters - yiiz edilmis Ogrenme ile standart sekilde
yiriitiilen Ogretimin  dgrencilerin  giidiilenmeleri ve akademik
basarilar1 iizerine etkileri karsilastirilmistir. On test - son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi bu ¢alismada
ogrencilerin  giidiilenmeleri ve akademik bagarilarinin gruplar
arasinda ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandig: siniflar
lehine anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna varilmustir.

Bu ¢aligmada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin ve LEGO -
LOGO uygulamalar: ile desteklenen probleme dayali Ogretim
etkinliklerinin &grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
giidiilenmelerine etkisinin ve yapilan uygulama faaliyetlerine
yonelik dgrenci goriislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Caligma
sonucunda; ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ve LEGO - LOGO
uygulamalar1 ile desteklenmis probleme dayali &gretim
uygulamalarinin grencilerin (deney grubu) akademik basarilarinin
ve giidiilenmelerinin standart gekilde 6grenim goren 6grencilerden
(kontrol grubu) anlamli diizeyde ve olumlu yonde farklilastigi
tespit edilmistir. Diger taraftan Ogrencilerin ters - yiiz edilmis
ogrenme ile ilgili gorlslerinin ve yapilan gozlemlerin de
arastirmanin nicel bulgularini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde dgrenen aktiftir ve kendi
ogrenmesinden kendisi sorumludur. Bu model yiiz ylize ders ile
cevrimigi dersi harmanlayan bir yapiya sahiptir. Ogretmenin gérevi
kaliteli materyal hazirlamak ve Ogrencilerin 6grenmesini takip
etmektir. Bu modelde smif diginda teorik bilgiyi alan &grenciye
smif iginde bilgilerinin pekistirilmesi i¢in bolca zaman Kkalir.
Giintimiizde ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin kullanimi
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde giderek
yayginlagmaktadir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme Ogrencinin aktif oldugu hem simif
icinde hem de smif diginda dgrenme siireglerinin devam ettigi bir
yaklagimdir. Bu yaklasim Diinya’da ¢ok talep goren ve uygulanan
bir yaklasim olmasina ragmen heniiz Tiirkiye’de yeteri kadar ilgi
gormemektedir.

Calismada ters - yliz edilmis Ogrenmenin Ogrencilerin
yaraticiliklarini destekledigi ve gelistirdigi sonucuna varilmustir.
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2015

2015

2015

2015

2014

2014

2013

2013

Kang, N.

Touchton,
M.

Turan, Z.

Zauniddin,
Z.

Arnold -
Garza, S.

Martin, L.,
&
Schwartz,
D. L.

Enfield, J.

Schwankl,
E.R.

Learning Experiences
(Makale)

The Comparison Between
Regular and Flipped
Classrooms for EFL Korean
Adult Learners (Makale)

Flipping the Classroom and
Student Performance in
Advanced Statistics:
Evidence from A Quasi-
Experiment (Makale)

Ters - yiiz Stif Yonteminin
Degerlendirilmesi ve
Akademik Basari, Biligsel
Yiik ve Gilidiilenmeye
Etkisinin Incelenmesi
(Doktora Tezi)

Exploring the Potential of
Flipped Classroom
Approach for Higher
Education in Aceh (Makale)

The Flipped Classroom
Teaching Model and Its Use
for Information Literacy
Instruction (Makale)

A Pragmatic Perspective on
Visual Representation and
Creative Thinking (Makale)

Looking at the Impact of
the Flipped Classroom
Model of Instruction on
Undergraduate Multimedia
Students at California State
University (Makale)

Blended Learning:
Achievement and
Perception (Yiiksek Lisans
Tezi)

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin Ogrencilerin akademik
basarilarina ve iletisim becerilerine etkisinin incelendigi bu
calismada sonug olarak; ters - yiiz edilmis 6grenme modeli ile
ogrenim goren Ogrencilerin (deney grubu) akademik basarilarinin
ve iletisim becerilerinin standart sekilde Ogrenim goren
ogrencilerden (kontrol grubu) anlamli diizeyde ve olumlu yonde
farklilastig: tespit edilmistir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve giidiilenmelerine etkisinin incelendigi bu aragtirmada
standart sekilde yiiriitiilen Ogretime kiyasla ters - yiiz edilmis
6grenme  modelinin  6grencilerin  akademik  bagarilant  ile
giidiilenmelerini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Bu calismanin amaci ters - yiiz edilmis 6grenmenin &grencilerin
akademik bagarilarina, biligsel yiiklerine ve giidiilenmelerine
etkisinin incelenmesi ve bu yonteme iliskin 6grenci goriiglerinin
belirlenmesidir. Aragtirma sonucunda standart sekilde yiiriitiilen
Ogretime kiyasla ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ile giidiilenmelerini olumlu sekilde etkiledigi
ve Ogrencilerin biligsel yiiklerinin ise daha digik oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan 6grencilerin ters - yiiz edilmis 6grenme
ile ilgili gortiglerinin olumlu oldugu da tespit edilmistir.

Bu caligmada ters - yiiz edilmis 6grenmenin {iniversite 6grencileri
ve Ogretim elemanlarnn ig¢in olumlu - olumsuz yanlan ile
kullanilabilirliginin agiklanmasi amaglanmistir. Bugiine kadar ters -
yiiz 6grenme ile yapilan ¢aligma ve raporlar incelendiginde; ters -
yiz edilmis Ogrenme ile lniversite Ogrencilerinin ve o6gretim
elemanlarinin  ders  vakitlerini daha etkili kullanabilecegi,
ogrencilerin yaraticiliklari, isbirligi ile iletisim becerilerinin
desteklenebilecegi ve 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu
sekilde etkilenebilecegine vurgu yapilmaktadir.

Ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde dersin temel igerigi
6grenciye evinde bilgisayar, tablet vb. teknolojik araglar vasitasiyla
verilir. Dolayisiyla sinifta tartismak, uygulama yapmak ve karsilikli
etkilesime girerek Ogrenebilmek igin zaman kalir. Bu yontemin
ozellikle yiiksekogretimde kullanilmasi 6grenmelerin ¢ok daha
kolay ve etkili bir bigimde ger¢eklesmesini saglayabilmektedir.

Bu caligmada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinde farkli
materyaller  (gorseller, videolar, web 2.0 araglart vb.)
kullanilmasinin ~ 6grencilerin  yaratici  diisinme  becerilerini
destekledigi vurgulanmaktadir.

Bu calismada ters - yiiz edilmis 6grenmenin lisans diizeyinde
O0grenim goren Ogrenciler lizerindeki etkisinin agiklanmasi
amaglanmustir. Aragtirma sonucunda ters - yiiz edilmis 6grenmenin
ogrencilerin hem grupla (sinif igi) hem de bagimsiz (siif disi,
video izleme, bireysel ¢alisma, not alma, videolar: takip) bigimde
6grenmelerinde olumlu yonde etkileri olduguna ulagilmistir.

Bu caligmada ters - yiiz edilmis 6grenme modelinin dgrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina ve akademik basarilari olan
etkisinin incelemesi amaglanmustir. On test - son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desenin tercih edildigi bu ¢alismada 6grencilerin hem
derse yonelik tutumlarinin hem de akademik basarilarinin ters - yiiz
edilmis 6grenme modelinin uygulandigi grup lehine anlamli
diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagilmustir.
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Uzaktan Egitim, Giidiilenme ve Akademik Basari ile Ilgili Arastirmalar

) Yazar/
Tarih Cahsma Ad1 Amag/Sonug
Yazarlar
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Dersinin Uzaktan
Egitim Yoluyla Verilmesi 4 . _ . . I .
S . Ogrencilerin uzaktan egitimi yetersiz bulduklari ve yiiz yiize dersi
Konusunda Ogrenciler ve . . e O . v N S
< P tercih ettikleri, uzaktan egitimi tercih eden dgrencilerin 6nemli bir
2020 Sigin, S. Ogretim Elemanlar1 Ne . . N
R, kisminin ise bunu ekonomik sebeplerden dolay: istedigi sonucuna
Diistiniiyor?: Tek ulasilmistir
Durumlu Bir Ornek Olay stmishr.
Caligmasi (Yiiksek Lisans
Tezi)
Abakumova, Active Learnin
I., Bakaeva, - —eaming Uzaktan egitimde uygulanan aktif Ogrenme tekniklerinin
L Technologies in Distance ... . g L - .
2019 I, Grishina, - - ogrencilerin  derse yonelik giidiilenmelerini olumlu yo6nde
A, & Education of Gifted 4 4351 sonucuna ulagilmistir
N Students (Makale) ctitiedigl sonucuna wlagimisr.
Dyakova, E.
Cevrimigi Ortamlarda
Lisansiistii Uzaktan
Egitim Ogrencilerinin
Topluluk Hissi, E.. . o . . .. .
2019 Enfei T, Gulenne v Ao U2k, i oy sidlome dislin v
Basaris1 Arasindaki Iligki 3 y g e St
Ahmet Yesevi
Universitesi Ornegi
(Yiiksek Lisans Tezi)
Khan, A., Active Learning: Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime oranla daha zor oldugu ancak
2017 Egbue, O, Engaging Students to uzaktan egitime Ogrencinin aktif sekilde katilmasiyla uzaktan
Palkie, B., &  Maximize Learninginan egitime yonelik o6grenci gidiillenmesi ve iletisim becerisinin
Madden, J. Online Course (Makale)  olumlu yonde etkilenebilecedi sonucuna ulagilmistir.
Uzaktan  egitimde st diizey diisinme  becerilerinin
Uzaktan Egitim gehstlr.ﬂn.le.sme kat.kl saglanmamasi, "E)gretmen - Ogrenci
etkilesiminin yetersiz kalmasi, farkli 6grenme ydntemlerinin
- Programlarinin Paydag Lo o .
Tonbuloglu, e 1 . sunulmamast ve ders igeriginin uzaktan egitime uygun sekilde
2017 Goriislerine Gore . -
B. - . . tasarlanmamasi gibi sorunlarla siklikla karsilagildigina vurgu
Degerlendirilmesi S ; . .
(Doktora Tezi) yapilmustir. Bu sebeple uzaktan egitimin yeniden diizenlenmesi,
ders igerigi, strateji - yontem - teknigin &grencinin aktif sekilde
katilabilecegi bicimde belirlenmesi 6nerilmistir.
Yenilmez, Ogretmelz .A.daylatmml Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimde kullanilan internet sitesi
- Uzaktan Egitime Y 6nelik . ... T o . .
K., Balbag, (program) ile uzaktan egitime yonelik on bilgilendirmelerin
2017 Tutumlarinin Bazi o . . . <
M.Z, & o uzaktan egitime yonelik tutumlar iizerinde anlamli etki yarattigi
Turgut, M ].)eglskenler‘Ag:lsmdan sonucuna ulagilmigtir
T Incelenmesi (Makale) ’
e o Ogrencilerin uzaktan egitim algisinin cinsiyete ve internete sahip
. Universite Ogrencilerinin R MR .
Kirali, F. N, ..o olma durumlarina gore farklilasmadigi; bilgisayara sahip olma
2016 Uzaktan Egitim Algisina 2 - N <
& Aley, B. e durumlarma ve bilgisayar kullanim sikligmma gore farklilastig
[liskin Goriisleri (Makale) o er
tespit edilmigtir.
— Uzaktan Egitim Ogrencilerin uzaktan egitimi tercih etmelerindeki temel sebebin
Ogzyiirek, A., o . ; . . .
Uygulamasinin Ogrenci ayni zamanda c¢aligabilmelerine olanak bulabilmeleri olarak
Begde, Z., e . .. . . 1
2016 vavuz N. E Bakis Acisina Gore belirlenmistir.  Bunun yaninda uzaktan egitime yonelik
& (")zl’<an. 1" Degerlendirilmesi olumsuzluklar ise internet baglantisinda yasanilan sorunlar ile
> (Makale) siav siireclerinde karsilagilan zorluklar olarak belirtilmistir.
Cevrimigi Ortamlarda
Uzaktan Egitim
Ogrencilerinin Topluluk ~ Bu galigmada uzaktan egitim ile akademik basar1 ve derse katilim
2016 Yildiz, E. Hissi, Akademik Basar1 ~ durumlar1 arasinda olumlu yonde anlamli diizeyde iligki tespit
ve Katilimlar1 Arasindaki  edilmistir.
Iliskinin Incelenmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)
Uzaktan Egitim Bu calismada wuzaktan egitim uygulamalarinin  etkililigi
2015 Kiling, M. Uygulamalarmin arastirilmis ve sonug olarak uzaktan egitim faaliyetlerinin 6grenci

Etkililigi Uzerine Bir

basarisina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.
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2014

2013

2013

2010

2010

2009

2008

2006

2006

Ersoy, M.

Batdi, V.

Birisgi, S.

Rahman, F.,

Jumani, N.

B., & Basit,
A.

Yadigar, G.

Dimri, K. A,
&
Chaturvedi,
A

Wang, F., X.

Bowen, D. E.

Halter, J. M.,
Kleiner, C.,
& Hess, R. F.

Arastirma (Inonii
Universitesi Uzaktan
Egitim Merkezi Ilahiyat
Lisans Tamamlama
Programi Ornegi)
(Doktora tezi)

Uzaktan Egitim
Uygulamalarinda Tam
Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Basar1 ve
Tutumlarma Etkisi
(Doktora Tezi)
Ingilizce Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme
Destekli Egitsel Eglenceli
Etkinliklerin Ogrencilerin
Oz - Yeterlik Becerileri,
Oz - Diizenleme
Stratejileri, Ustbilis
Becerileri, Giidiilenmeleri

ve Akademik Basarilarina
Etkisi (Doktora Tezi)

Video Konferans Tabanli
Uzaktan Egitime Iliskin
Ogrenci Tutumlari ve
Goriigleri (Makale)

Motivating and De -
Motivating Factors
Among Learners
(Makale)

Uzaktan Egitim
Programlarinin
Etkinliginin
Degerlendirilmesi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Analysis with Learner
Input of Student Support
Services in India
(Makale)

Motivation and English
Achievement: An
Exploratory and
Confirmatory Factor
Analysis of a New
Measure for Chinese
Students of English
Learning (Makale)

Implementation of
Mastery Learning in
Online Undergraduate
Math Courses: A
Comparative Analysis of
Student Satisfaction,
Retention Rates, And
Academic Achievement
(Doktora Tezi)

The Experience of
Nursing Students in an
Online Doctoral Program
in Nursing: A
Phenomenogical Study
(Makale)

Uzaktan egitimde uygulanan farkli 6gretim tiirlerinin 6grencilerin
derse yonelik tutum ve akademik basarilar1 iizerinde olumlu
etkileri olabilecegi goriilmistiir.

Arastirma sonucunda deney grubundaki ogrencilerin kontrol
grubundaki dgrencilere oranla daha basarili (akademik basar1) ve
derse karsi daha yiiksek giidiilenme diizeyine sahip olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Her iki grubun akademik basar testinden
ve giidilenme Olgeginden elde edilen puanlar arasinda da
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢alismada &grencilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin
kararsiz diizeyde oldugu, 6grencilerin farkli dgreticiler ile iletigim
kurabilmesinden olumlu etkilendigi ancak &grencilerin baglanti
problemlerinden, ders siirelerinden ve karsilikli etkilesimde
bulunulamamasindan olumsuz etkilendigi tespit edilmistir.

Bu caligmada 6grencilerin giidiilenmeleri ile akademik basarilari
arasindaki iliskinin agiklanmasi amaglanmistir. Bu c¢alismada
ogrenci giidiilenmesi ile basarist arasinda pozitif yonlii ve anlaml
diizeyde bir iligkinin oldugu sonucuna varilmistir.

Bu caligmada Ogrencilerin ¢ogunlugu gelecekte yine uzaktan
egitim ile bir ders almak istediklerini, ancak uzaktan egitim
sirasinda icerik ve etkilesimi yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir.

Bu calismada ogrenciler yiiz yiize egitimin uzaktan egitimden
daha verimli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Caligmanin amaci 6grenci giidiilenme diizeyi ile akademik basari
arasindaki iliskinin agiklanabilmesidir. Bu ¢aligmada 6grencilerin
sahip olduklar1 giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilart
arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Calisma sonucunda uzaktan egitim vasitasiyla yiiriitilen
matematik dersinin &grencilerin  derse yonelik algilar ile
akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Calismada Ogrencilerin uzaktan egitimden olduk¢a memnun
olduklar1 sonucuna ulagilmustir.
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2005

2003

2003

2003

2006

Chi - Lun, L.,
& Yang, H.
L.

Bontempi, E.

Considine,
C., & Dean,
T.

Maupin, D.
L.

Akbaba, S.

Process - Oriented E -
Learning System: From
Mastery Learning
Perspective (Makale)

Motivation and Distance
Learning: What we
Knows So Far (Makale)

Active Learning in
Distance Education
(Makale)

A Comparison of
Demographics,
Motivation, and Learning
Strategies of College
Students Taking
Traditional Campus -
Based Courses and
Internet - Based Distance
Learning Courses
(Doktora Tezi)

Egitimde Giidiilenme
(Makale)

Bu calismada farkli 6gretim strateji - yontem - tekniklerin uzaktan
egitimde genellikle kullanilmadig1 ve dolayisiyla bir tekdiizeligin
oldugu ortaya konulmustur. Bu sebeple uzaktan egitimde de farkli
Ogretim strateji - yontem - tekniklerin kullanilmasi ile &grenci
basarisinin olumlu yonde etkilenebilecegi sonucuna varilmistir.

Uzaktan egitimde giidiilenme ve odaklanma giicliigiiniin 6nemli
bir sorun oldugu, kadinlarin internet/bilgisayar kullanim
durumlarimin erkeklerden daha diisiik diizeyde olmasindan dolay:
uzaktan egitime iligkin giidiilenme diizeylerinin daha diisiik
oldugu belirlenmistir.

Bu caligmada uzaktan egitimde aktif 6grenme tekniklerinin
kullanilmasinda bir takim zorluklar oldugu ancak uzaktan
egitimde basarili bir sekilde uygulanan aktif Ggrenme
tekniklerinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari ile iletigim
becerilerini olumlu yonde etkileyebildigi sonucuna ulagilmigtir

Ogrencilerin uzaktan egitim vasitasiyla katildiklar1 derslere
yonelik giidillenme ve akademik basarilarinin olumlu y6nde ve
anlaml1 diizeyde farklilastig tespit edilmistir

Egitimsel amaglara ulagsmada karsilagilan sorunlarin basinda
egitim -0gretim silireglerinin  paydaslarinda  goriilen eksik
giidiilenme  gelmektedir.  Giidiilenmesi ~ diigiik ~ dgrencinin
Ogrenebilmesi olumsuz sekilde etkilenebilmektedir.

Aktif Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

) Yazar/
Tarih Calisma Adi Amac/Sonu¢
Yazarlar
6. Sinif Matematik Dersi
Ondalik Sayilar Bu caligmada aktif 6grenme tekniklerinin &grencilerin akademik
_ Konusunun Aktif basarilarina ve Ogrenmelerinin kaliciligina etkisinin belirlenmesi
Ogrenme Teknikleri ile amaglanmaktadir. Calisma sonunda aktif 6grenme tekniklerinin
2019 Duran, F. O . - o S . .
Ogretiminin Ogrenci uygulandigi deney grubu O&grencilerinin akademik bagarilart ile
Basarisina ve Kaliciliga o6grenmelerinin  kaliciliklarinin - olumlu  yonde etkilendigi tespit
Etkisi (Yiiksek Lisans edilmigtir.
Tezi)
Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasit 6grencilerin basarilarini
arttirirken hem 6grenci - 6grenci, hem de 6grenci - 6gretim elemant
Promoting Active etkilesimi saglamaktadir. Bu sebeple aktif 6grenme teknikleri smif
European L A L LT A . . .
2019 University Learning in Universities 1_91nd§ etkili 1¥et1$1%n surec;lerm_m isletilmesine ollanak. spnabllmektedlr.
L (Makale - Arastirma Ogzellikle tniversitelerde aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasi
Association - e - S . .
Raporu) cagin gerektirdigi insan tipi olan; etkili iletisim becerisine sahip,
kendisine giivenen, yaratici, elestirel diisiince sahibi vb. bireylerin
topluma kazandirilmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.
7. Sinif Tiirkge Dersinde Bu Qal.lsl.nanlnv amact 7..smlf Tu.rkg:e de"rs'l.nde uyglvl.la.nan gktlf Ggrenme
PN modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki
Uygulanan Aktif Ogrenme N . . . il
Modelinin Ogrencilerin etkilerini  belirlemektir. Bu c¢alismada  nicel  veriler
2018 Bulut, A. Elestirel Diisiinme degerlendirildiginde aktif 6grenme modelinin dgrencilerin elestirel
o eyirer Jusu . diistinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir.
Egilimleri Uzerindeki .2 v oo oo S
oo . Diger taraftan Ogrencilerin aktif dgrenme ile ilgili goriislerinin de
Etkileri (Doktora Tezi) . e
arastirmanin nicel bulgularmi destekledigi sonucuna ulasilmistir.
Aktif Ogrenme Bu caligmanin amaci aktif 6grenme tekniklerinin dgrencilerin iletisim
2018 i Yonteminin 5. Siuf becerilerine etkisini belirlemek ve Ogrencilerin aktif 6grenme

Ogrencilerinin Sozlii
Tletisim Becerilerine
(Konugma - Dinleme)

uygulamalar1 hakkindaki goriislerini degerlendirmektir. Arastirma
sonucunda aktif Ogrenme tekniklerinin  dgrencilerin  iletisim
becerilerini  olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Yan
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2016
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Shaikh, B.,
&
Algannawar,
A.

Cambridge
Universitesi

Akgay, O.

N., Akgay,

A., & Kurt,
M.

Odabasi, B.,
& Kolburan,
G.

Millis, J. B.

Aydin, Z.

Felder, R.
M., & Brent,
R.

Keith, H., &
George, K.

Acar, B.

Giir, H., &

Etkisi ve Ogrencilerin
Aktif Ogrenme
Uygulamalarina Tliskin
Gorisleri (Yiiksek Lisans
Tezi)

Active Learning Strategies
in Classroom Using ICT
Tool (Makale)

Cambridge Assessment
International Education -
Active Learning (Makale
- Arastirma Raporu)

Ortaokul Ogretmenlerinin
Ogretim Yontem ve
Tekniklerine Yonelik
Goriis ve Yeterliklerinin
Incelenmesi (Makale)

Employment of Active
Learning in Classroom
Management and It’s
Effect on Students’
Academic Success
(Makale)

Yiiz Yiize Egitim Yapilan
Derslerde Etkin Ogrenme
Stratejileri (Makale)

[kdgretim 6. sinif
Matematik Dersinde
Kullamlan Aktif Ogrenme
Temelli Etkinliklerin
Ogrencilerin Matematik
Dersine Karsi
Tutumlarina, Akademik
Basar1 ve Yaratici
Diisiinme Diizeylerine
Etkisi (Yiiksek Lisans
Tezi)

Active Learning: An
Introduction (Makale)

Strategies, Challenges and
Prospects for Active
Learning in the Computer
- Based Classroom
(Makale)

Asitler ve Bazlar
Konusunda
Yapilandirmaciliga Dayali
Bir Aktif Ogrenme
Uygulamasi (Doktora
Tezi)

flkogretim 7.smif
Matematik Ogretiminde

yapilandirilmig goriisme formu ile elde veriler incelendiginde ise
ogrencilerin aktif 6grenme tekniklerine yonelik olumlu goriislere
sahip olduklar belirlenmistir.

Bu caligmada aktif 6grenmenin 6grencilerin basarilarina ve analiz,
sentez ve degerlendirme siireglerine etkisi incelenmistir. Calismada
aktif 6grenme tekniklerinin kullanildig: smiflarda &grenciler 6grenme
stireglerine daha aktif katilmakta, dolayisiyla ogrenmeleri ve
basarilarinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmstir.

Bu ¢aligmada aktif 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin akademik
bagarilarin1 destekledigine, Ogrenciler arasi iletisimi ile etkilegimi
arttirdigia ve ogrencilerin sahip olduklar1 yaraticiliklari 6n plana
¢ikartmalarina yardimci olduguna vurgu yapilmaktadir.

Bu c¢alismada ortaokul Ogretmenlerinin  §gretim ydntem ve
tekniklerine  yonelik goriis ve  yeterliklerinin  incelenmesi
amaglanmistir. Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin daha ¢ok diiz
anlaim ve soru - cevap gibi Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanildigy, aktif Ogrenme tekniklerinin ogrencilerin
giidiilenmelerinin, basarilarinin,  yaraticiliklarinin =~ ve  iletisim
becerilerinin  gelistirilmesine saglayacagi katkilarin &gretmenler
tarafindan bilinmesine ragmen yeteri kadar kullanilmadig: sonucuna
ulagtlmugtir.

Bu calismanm amaci aktif 6grenme tekniklerinin ise kosulmasinin
Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirma sonucunda
deney grubu (aktif 6grenme tekniklerinin ige kosuldugu smnif) ile
kontrol grubu (standart sekilde dgretimin siirdiiriildiigi sinif) arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Etkin 6grenme, 6grenme siirecinin biyolojik temellerine dayanan ve
ogrenci basarisini hedefleyen, her 6gretmen tarafindan uygulanmasi
gereken, basarist kanitlanmig bir yaklagimdir.

Bu ¢aligmanin amaci aktif 6grenme tekniklerinin dgrencilerin yaratict
diisiinme diizeylerine, derse yonelik tutumlarina ve akademik
basarilarina olan etkisinin belirlenebilmesidir. Bu calismada aktif
o0grenme tekniklerinin &grencilerin yaratici diisiinme diizeylerine,
derse yonelik tutumlarina ve akademik basarilarma olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmada aktif O0grenmenin &grencilerin grup icine kolayca
girmelerini  kolaylagtirdigina, 06grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalarina, 6grencilerin yaraticiliklarini
destekledigine ve ders basarilarinin artmasina katkida bulundugu
belirtilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin aktif 6grenme tekniklerine
derslerinde daha fazla yer vermeleri gerektigine deginilmektedir.

Bu arastirmada bilgisayar smiflarinda aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasmin Ogrencilerin bagarisina ve yaraticiligina etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
akademik basarilarinin ve yaraticiliklarinin olumlu yonde etkilendigi
belirlenmistir. Calismada ulasilan bir diger sonug ise, aktif 6grenme
tekniklerinin bu etkilerine ragmen hem 6grenciler hem de dgretmenler
tarafindan yeteri kadar tercih edilmedigidir.

Bu calismada  aktif Ogrenme  tekniklerinin  Ogrencilerin
giidiilenmelerine, Ozgiivenlerine ve akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin deney
grubu 6grencilerinin ders giidiilenmelerini, 6zgilivenlerini ve akademik
basarilarini olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Bu calismanin amact aktif dgrenme tekniklerinin &grenci basarist
tizerindeki etkisini  belirlemektir. Calismada aktif §grenme
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2006

2002

2002

1987

2003

2014

Seyhan, G.

Mentis -
Tas, A.

Harton, H.
C,
Richardson,
D. S,
Barreras, R.
E., Rocloff,
M. J., &
Latane, B.

Kalem, S.

Un, K.

Allen, D. A.

Asiroglu, S.

Aktif Ogrenmenin Ogrenci
Basaris1 Uzerine Etkisi
(Makale)

Ogretmen Egitiminde
Aktif Ogrenme (Makale)

Focused Interactive
Learning: A Tool for
Active Class Discussion
(Makale)

Ortadgretim Alan
Ogretmenligi Ogretimi
Planlama ve
Degerlendirme Dersi
Ogrencilerinin Aktif
Ogrenme Yaklagimiyla
Diizenlenen Egitim
Durumu ile Ilgili Gériigleri
(Yiiksek Lisans Tezi)

Ogrenmede Isbirligi mi
Yarigsma mi? (Makale)

The Development and
Assessment of an Active
Learning Environment:
Cacl2, Concept
Advancement Through
Chemistry Laboratory -
Lecture (Doktora Tezi)

Aktif Ogrenme Temelli
Fen ve Teknoloji Dersi
Etkinliklerinin 5. Smif
Ogrencilerinin Problem
Cozme Becerileri ve
Basarilar1 Uzerindeki
Etkisi (Doktora Tezi)

tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki
ettigi sonucuna vartlmistir.

Bu caligmada aktif Ogrenme kavramu agiklanarak, Ogretmen
egitiminde aktif Ogrenmenin Onemi {izerinde durulmustur.
Arastirmada  aktif Ogrenme tekniklerinin her yastan Ogrenciye
uygulanmasi gerektigi, o6zellikle 6gretmen adaylarinin egitiminde aktif
ogrenme tekniklerinin siklikla kullanilmasinin onlarin  6gretmen
olduktan sonra da bu teknikleri daha fazla uygulayabilecegi sonucuna
ulasilmgtir.

Bu caligmada aktif O6grenme ortamlarmin 6grencilerin  dgrenme
diizeylerine, smav performanslarina, iletisim becerilerine ve
ogrencilerin kendi dgrenmelerini kontrol edebilme diizeylerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda aktif Ggrenmenin Ggrencilerin
ogrenme diizeylerini, sinav performanslarini, iletisim becerilerini ve
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol edebilme diizeylerini olumlu
sekilde ve anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Bu c¢aligmanin amaci {niversite Ogrencilerinin aktif O&grenme
teknikleri ile ilgili goriislerini belirlemektir. Caligmada aktif 6grenme
tekniklerinin akademik basariy1, elestirel diisiinceyi ve yaraticiligi
olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Isbirligi icerisinde aktif bir sekilde yiiriitiilen 6grenme siireglerinin
etkilerinin incelendigi bu ¢alismada Un (1987) isbirligi igerisinde aktif
bir sekilde yiiriitiilen 6grenme siireglerinin dgrencilerin  akademik
basarilarina ve iletisim becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna
ulagsmigtir

Bu c¢alismada aktif 6grenme tekniklerinin standart sekilde yiiriitiilen
derslere oranla dgrencilerin giidiilenmelerine ve akademik bagarilarina
olan etkisinin belirlenmesi amaglanmstir. Allen (2003) c¢alisma
sonucunda aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin gudiilenmelerini
ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Bu calisma ile aktif 6grenme tekniklerinin &grencilerin problem
¢ozme becerilerine ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi
amaclanmistir.  Calisma sonucunda aktif O6grenme tekniklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ve
akademik basarilarinin, standart bi¢cimde yiiriitillen Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinden olumlu sekilde farklilastig
belirtilmistir.
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Yaratici Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

) Yazar/
Tarih
Yazarlar

Calisma Adi

Amac/Sonug¢

2019  Guerrero, A.

Kaplan, D.

2019 E

American
Psychologic
2018 al
Association’
S

Alzoubi, A.
M., Qudah,
M. F. A,
Albursan, .
S., Bakhiet,
S.F, &
Abduljabbar
LA S.

2016

Ozaskin, A.
G. &
Bacanak, A.

2016

Saracaloglu,
A S,
Giindogdu,
K., Altin,
M., Aksu,
N.,
Kozagac, Z.
B., & Kog,
B.

2014

2012 Aksoy, M.

Dilek - Eren,

2011 C.

2010  Kaya, H. 1.

19 Ideas to Promote
More Creativity in Your
Classroom (Makale)

Creativity in Education:
Teaching for Creativity
Development (Makale)

Creative Teaching and
Teaching Creativity:
How to Foster
Creativity in the
Classroom (Makale)

The Effect of Creative
Thinking Education in
Enhancing Creative Self
- Efficacy and
Cognitive Motivation
(Makale)

Egitimde Yaraticilik
Calismalari: Neler
Biliyoruz? (Makale)

Yaratic1 Diigiinme
Becerisi Konusunda
2000 Y1l ve Sonrasinda
Yayimlanmig
Makalelerin
Incelenmesi (Makale)

Ogretmen Adaylarmin
Yaratici Diigiinme
Becerisini
Kavramlagtirmasi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Fen Egitiminde
Probleme Dayali
Ogrenmenin Elestirel
Diisiinme Egilimine,
Kavram Ogrenmeye ve
Bilimsel Yaratici
Diisiinme Becerisine
Etkisi (Doktora Tezi)

Ogretmen Egitiminde
Yapilandirmact

Bu caligmada 21. Yiizyilda bireylerden beklenen temel yeterliklerden
olan yaratict diisiinme becerisinin okullarda  gelistirilebilecegi
savunulmaktadir. Ancak yaratict digiinme becerisinin  okullarda
gelistirilebilmesi i¢in bir takim gerekliliklere ihtiyag duyulmaktadir.
Guerrero bu caligmasinda yaratict diisiinme becerisi i¢in okullarda
olmast ve yapilmasi gerekenleri 19 baslik altinda agiklamaktadir.

Bu calismada yaratic1 egitim tasarim modeli gelistirilmistir. Yaraticilik
odakli bu model hem yiiz yilize ders olarak hem de ders dis1 (¢evrimigi)
proje caligmalar1 olarak uygulanmustir. Daha sonra ise Ogretmen
adaylarinin ders ve proje basarilart arastirmaci tarafinda analiz
edilmistir. Analizler sonucunda tasarlanan ders ve modeller ile 6gretmen
adaylarinin yaraticiliklarinin desteklendigi sonucuna varilmustir.

Calismada okullarin yaratict diisiinmeye neden 6nem vermesi gerektigi
ve smiflarda yaratict diisiinme becerisinin nasil gelistirilebilecegi
izerinde durulmustur. Caligmada {ilkelerin 21. Yiizyil hedeflerine
ulasabilmek igin yaratici diisiinme becerisine sahip bireylere ihtiyag
duyduguna ve bu ihtiyacin okullarda giderilmesi gerektigine vurgu
yapilmaktadir.

Bu caligmada yaratict diisiinme egitiminin dgrencilerin giidiilenmelerine
ve 0z yeterliklerine olan etkisini ortaya koyabilmektir. Arastirma
sonucunda yaratict diisiinme egitimi alan deney grubu &grencilerinin
giidiilenmelerinin ve 6z yeterlik inanglarinin olumlu yonde etkilendigi
gorilmiistiir.

Bu c¢alismada yaraticilik kavraminin dogusu, gelisimi ve egitim -
Ogretim siireglerinde yaraticiligin nasil islendigi ve yaraticilik igin
gereklilikler {izerinde durulmustur. Calisma sonucunda yaraticiligin
Ogrenilebildigine ve bu sebeple smif ortamlarinin yaratici diisiinme
becerisinin gelismesini destekleyecek bicimde diizenlenmesine 6nem
verilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Bu caligmada 2000 - 2013 yillarinda yaymlanan yaratici diisiinme temal
53 makale incelenmistir. Arastirma sonucunda yaratici diigiinme temali
makalelerin daha ¢ok 2009 yilindan sonra ortaya ¢iktig1 ve makalelerin
daha ¢ok nicel ¢aligmalar oldugu goriilmiistiir. Bu c¢aligmada yaratici
disiinme ile ilgili karma veya nitel yontemli g¢alismalarin yetersiz
olduguna vurgu yapilmaktadir.

Bu c¢alismada 6gretmen adaylarimin yaratici diisiinme becerisini hangi
sekilde kavramsallastirdigini ortaya koymak amaglanmigtir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylar1 yaratict diisiinme becerisini; 21. Yiizyil
ozelliklerinden biri oldugunu, yeni nesillerin tagimasi gereken
ozelliklerden ve yenilik¢i bir kavram oldugunu agiklamaktadir. Diger
taraftan bu ¢aligmada egitim programi, okul, snif, 6gretmen ve egitim -
Ogretim siirecinin  diger unsurlarmm yaratict diisiinme becerisini
destekler nitelikte olmasi gerektigini vurgu yapilmaktadir.

Bu c¢alismada Ogrencilere uygulanan probleme dayali 6grenmenin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine, kavram &grenmesine ve
yaratici diislinme becerisine etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir.
Aragtirma sonucunda uygulanan probleme dayali 6grenmenin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine, kavram 6grenmelerine ve
yaratici diisiinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Bu c¢alismada yapilandirmact uygulamalarla desteklenen egitim -
Ogretim ortamlarinin gretmen adaylarinin problem ¢dzme, elestirel
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2010

2006

2006

2003

2002

2001

2012

Ogrenmeye Dayali
Uygulamalarin
Ogretmen Adaylarinin
Problem Cozme,
Elestirel Diistinme ve
Yaratici Diigiinme
Egilimlerine Etkileri
(Doktora Tezi)

Creativity and

Shaheen, R. Education (Makale)

Yaraticilik ile Ogretmen
Davranislar ve
Akademik Basar1
Arasindaki Iliskiler
(Makale)

Erdogdu,
M., Y.

Creativity Its Place in

jlorris, Vi Education (Makale)

Sternberg,
R. J.

Creative Thinking in the
Classroom (Makale)

Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenmenin
Yaratic1 Diislinme,
Problem C6zme ve
Akademik Risk Alma
Diizeylerine Etkisi
(Doktora Tezi)

Korkmaz, H.
B.

Education and

Fasko, D. Creativity (Makale)

Yaratic1 Diisiinmeye
Dayal1 Ogretim
Uygulamalarinin
Bilimsel Yaraticilik
Bilimsel Siireg
Becerileri ve Akademik
Basariya Etkisi (Yiiksek
Lisans Tezi)

Kurtulus, N.

diisiinme ve yaratict diisiinme egilimlerine etkilerinin belirlenmesi
amaglanmgtir. Calisma sonucunda gruplarin 6n test degerleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmamakla beraber, son test
degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklara
rastlanmugtir. Deney grubunu olusturan bireylerin yaratict diigiinme
egilimlerinde deneysel islem sonunda (son testte On teste gore)
farkliliklara rastlanmustir.

Bu ¢alismada yaraticilik ile egitim arasindaki iliski ve yaratict diisiinme
becerisinin 6nemi iizerinde durulmustur. Calisma sonucunda; okullarda
yaraticiliga verilen O6nem tiim Diinya’da giderek artarken ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa, Avustralya ve Dogu Asya’da
yaraticilik ve yaratict diisiinme becerisi {izerinde uzun yillardir
durulmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci yaraticilik ile 6gretmen davraniglari ve akademik
basari arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Calismada kullanilan dgretim
strateji, yontem ve teknikler ile 6gretmen davranislarinin 6grencilerin
yaratict diiginme becerilerinin gelismesi agisindan 6nem tasidigi
sonucuna ulagilmustir.

Calismada  egitim  silireglerinde  yaraticiligim  Onemine  vurgu
yapilmaktadir. Sonug¢ olarak okul, snif, yonetim ve kisaca 0grenme
ikliminin 6zgiir, hosgoriilli, etkilesimli, elestiriye ve tartigmaya tesvik
edici yontem ve tekniklerin kullanildigi bigimde diizenlenmesinin
Ogrencilerin  yaratict  diisinme  becerilerinin  gelismesine  imkéan
tantyabilir

Bu c¢alismada yaratic1 diisinme becerisinin okullarda gelistirilebilirligi
incelenmistir. Bu aragtirmada okullarda uygulanan ve yaraticiligt
desteleyen aktiviteler ile yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilebilecegi
sonucuna varilmistir.

Bu ¢alismada proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin yaratict diigiinme,
problem ¢6zme ve akademik risk alma diizeylerinin etkisinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda proje tabanli 6grenmenin
ogrencilerin yaratic1 diigtinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma
diizeylerini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagilmigtir.

Bu aragtirmada egitim ile yaratict diisiinme becerisi arasindaki iligkinin
aciklamasi amaglanmistir. Arastirmada tartigma, problem ¢6zme,
uygulama, uygun program - strateji - yontem - teknik ile 6grencilerin
merkezde oldugu Ozgiir Ogrenme ortamlarinin yaratict diisiinme
becerisinin gelismesini miimkiin kildig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu calismada yaratici diigiinme uygulamalarinin &grencilerin bilimsel
yaraticilik, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarina etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda yaratici diigiinme
uygulamalarmin  &grencilerin  bilimsel yaraticilik, bilimsel siire¢
becerileri ve akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir.
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Iletisim Becerisi ile Ilgili Arastirmalar

Tarih YY;;?;’; Calisma Ad1 Amac/Sonug
Flipping in . _ .. - L
Communication: A Bu .ga.lllsmada TYEOM glbl tekn.o.loql (.iestekh .blF yontemin dgrencilerin
Flipped Classroom iletisim becerileri {izerine etkisini incelemistir. Arastirma sonunda
2018  Olsen, S. E. Experience teknolojinin kullanildig1 6grenme modelinin uygulandigi 6grencilerin
(Yaymlanmis Yiiksek iletisim becerilerinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.
Lisans Tezi)
Bu caligmada dgrenci ve 6gretmen etkilesimi ile yiiriitiilen programlarin
C(-)rrgfnlﬂri)(?artti%nncfnoti;]e 6grenc% ilgtisim becerisine yénlelik .etk@lefi incelenmistir. Arastirmada
Classroom: The Impact ogrencilerin 6gretmen - Ggrgnc1 etkilesimine ve 6grenrpe o.rtamlarlnda
2017 Diloyan, A. of Effective kullanilan yontem ve tekniklere f)ldu_kc;z_i Onem verdikleri sonucuna
' Communication Skills ulasilmigtir. ' Bunun yaninda eksik iletisim kurulan ve .telf (_h'i.ze
on Student Enthusiasm yénte.m/t.elfmgm kullan11'd1g1 6g.renme o.rte.lmlar.lnda'ég?er}cﬂerm iletisim
(Yitksek Lisans Tezi) becerilerinin olumlu sekilde etkilenmedigi tespit edilmistir.
Morrealea Why C_:om_munication Bu calismada iletigim, iletisim egitimi ve bu kavramlarin gelecekteki
s p ' Educayon is Important:  6neminin agiklanmast dogrultusunda 2008 ile 2015 yillar1 arasinda 679
2017 Valeﬁza}\ob A Third S_tudy on the calisma dege.rlendirilmistir. Calisma sonucunda 21. Yﬁzyllda glinliik
JB. & ' . Qerjtrahty of the yas_atpdgn - Iy yasamina, ozel yasamdan - akademik yasama kg(%ar
Bauer ' A Discipline’s Content and 1let1§1_m_1n. Oneminin arttlgl goriilmistiir. Bu sebeple ¢alismada iletisim
T Pedagogy (Makale) becerisinin okullarda gelistirilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir.
Tazijan, F.
N., Building Bu ¢alismada TYEOM gibi teknoloji destekli bir yontemin dgrencilerin
Abdullah, C. Communication Skills iletisim becerilerini etkileme durumunun belirlenmesi amaglanmigtir.
2017 H., Zainol, Through Flipped Calisma sonucunda TYEOM’nin &grencilerin iletisim becerilerini
N., Noor, M. Classroom. (Makale) olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Ek olarak nitel verilerin de
S., & Johari, ' nicel verileri destekledigi goriilmektedir.
N. R.
Bu arastirmada egitim - gretim siirecinde iletisim becerisinin dnemi ve
The Role of bu beceriye .etki eden unsur!arlp .aQ1k1anrr‘1a§1 ama(gla.nm1st.1r.. Cahsmada
Communication Skills in ogretmenlerin sahip oldugu iletisim becerisi diizeyinin, egitim - 6gretim
2016 Muste, D. Teaching Process stirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile tercih edilen iletisim
(Makale) teknolojilerinin kullaniminin, &gretmen ve Ogrenci arasinda pozitif
iligkilerin kurulmasmin 6grencilerin iletisim becerisi diizeyleri lizerinde
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Improving a
Communication Skill Bu caligmada etkili iletisim siiregleri igeren programlarin dgrencilerin
Awang, H Through the Learning iletisim becerileri {izerine etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.
2015 &Daua Z.Y Approach Towards the  Caligmada deney grubu Ogrencilerinin iletisim becerilerinin kontrol
T Environment of grubu dgrencilerinin iletisim becerilerinden anlamli diizeyde ve olumlu
Engineering Classroom  yonde farklilastigi sonucuna ulagilmustir.
(Makale)
Learning to Teach: Bu caligmada ogretmen adaylarmin iletisim becerilerinin .smlf ig@
Communication Skill's in uygulamalara  gére  farklilagma  durumlarmin  belirlenmesi
2015 Ekron, C. Teacher Education amaglanmistir. Calismada Ogretmen egitiminde iletisim becerisinin
(Doktora Tezi) O6nemi iizerinde durulmakta ve iletisim siireglerine 6nem verilmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir.
iletisim Becerilerinin Bu.gahsma(_ia meslek yiliksekokulu 6grencilerinin iletisim b.ece.rilerini.n
Erigiic, G Degerlendirilmesi: Bir behrlenmes_l a_rr_lac;lanmlst_lr_. Arastlrma} .sonucu.nd.a 6gr_encﬂer1n sahip
2013 Sener ,1, 8’L Moslek Yﬁksekokulu olduklar1 1let1$1m t_)ecgrlgl diizeylerinin ¢esitli deglsl.(emere_: .gt?re
Eri; H’ Ogrencileri Ornegi farkh!ast.lg.l tesplt .Cdllml$tll’: .Arastlrma sonucunda 6gre‘gc1lerm iletisim
? (Makale) becerilerini gelistirecek egitimler, uygulamalar, strateji - yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin faydali olabilecegi lizerinde durulmaktadir.
Ders Dis1 Etkinlik
Olarak Uygulanan
Tepekoylii - Sporlgggélér(zt}ilﬁlnlarln Cal_ls_mada ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin iletisim becerilerine
2012 Oztiirk. O Ogrencilerinin fletisim etkisinin belirlenmesi amaglanmig ve ders disi etkinliklerin 6grencilerin
> Becerisi Algilarna iletisim becerilerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.
Etkisi (Doktora Tezi)
[lkdgretim Ogrencilerinin . o . T
o Sosyal Becerilerini Bu 9a11§mada .d.ra'ma }le egl?lm programinin dgrencilerin 1let1$1'm
2000 Kocayoriik Gelistirmede Dramantn becerilerine etkisini belirlemeyi amaglanmustir. Arastirmada drama ile
- Yaya, A. yiriitilen egitim programinin  dgrencilerin iletisim  becerilerini

Etkisi (Yiiksek Lisans
Tezi)

gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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2000

1997

2008

Communication and

Pr%ze;ky, Effective Teaching
o (Makale)
Grupla Iletisim
Yiiksel - "Bjccerll.erlglvEgltl.rnn}lr?
Sahin, F Universite Ogrencilerinin
P Iletisim Becerilerine Etkisi
(Doktora Tezi)
Why Communication
Morreale, S. Education is Important:
P.& The Centrality of the
Pearson, J. Discipline in the 21st

Century (Makale)

Bu c¢alismada bireylerin iletisim becerilerini gelistirmelerinin  ve
ogrenme siireglerinde etkili iletisim becerisinin 6neminin ortaya
konulabilmesi amaglanmigtir. Bu ¢alisma sonucunda hayatin her
asamasinda iletisime duyulan ihtiya¢ g6z Oniine alindiginda; 6zellikle
Ogrenme ortamlarinda Ggrencilerin iletisim becerisini kazanmalarmin
gelecekleri i¢in oldukca dnemli olduguna vurgu yapilmaktadir.

Calismada iletisim  becerileri  egitim  programmin iiniversite
Ogrencilerinin iletisim becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir.
Bu calismada deney grubu ogrencilerinin (iletisim becerileri egitimi
alan) iletisim becerisi diizeylerinin kontrol grubu &grencilerinin
(herhangi bir egitim almayan) iletisim becerisi diizeylerinden olumlu ve
anlamli sekilde farklilagtigi sonucuna ulagilmstir.

Bu caligmada iletisim becerisi ile ilgili 1998 ile 2006 yillar1 arasinda
yaymlanms 2000 arastirma incelenmistir. Iletisim becerisinin okullarda
kazandirilmast 6grencilerin hem kisisel ve sosyal hem de mesleki
gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2. Ogrenim Durumu

Derece Alan Diploma Aldig1 Kurum Yil
Lisans Sey. Islt. Tur. Rehb. Ogretmenligi Gazi Universitesi 2006
Yiiksek Lisans Egitim Programlar1 ve Ogretim Kafkas Universitesi 2011
Doktora Egitim Programlar1 ve Ogretim Atatiirk Universitesi 2021

3. is Deneyimi: 2009-2021 Kafkas Universitesi, Sarikamis Meslek Yiiksekokulu (Ogr. Gor.)

Yiiksek Lisans Tez Konusu : Yiiksekogretime Gegis Sinavlarina Hazirlanan Ogrencilerin

Dershanelerde Aldiklar1 Egitimin Yeterligine fliskin Goriislerinin Incelenmesi: Kars Ornegi.

Doktora Tez Konusu: Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamalarmin Universite

Ogrencilerinin Yaratict Diisinme Egilimlerine, iletisim Becerilerine, Giidiilenmelerine ve

Akademik Basarilarina Etkisi
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