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BITiS$iK EGIK YAZI BECERILERININ GELISTIRILMESI:
ILKOKUL UCUNCU SINIF ORNEGI*

Hayati AKYOL ** - EZGI CETINKAYA OZDEMIR**

OZET

Bu arastirma, yazma gucligli yasayan bir ilkokul tg¢lincd sinif
Ogrencisinin el yazis1 okunakliligini gelistirmeyi amaclamaktadir.
Calisma, 2015-2016 yili bahar yariyiinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Calismada, zihinsel,
isitsel ya da gorsel bir problemi olmayan fakat 6grenme giicligli yasayan
bir ilkokul Ug¢lnct swmnif Ogrencisi ile calisilmistir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmas: kullanilmistir.
Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 6grencinin yazma becerisini
degerlendirebilmek icin kopyalama ve dikte metinleri yazdirilmistir.
Metinler, “Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi” ve “Yazim Hatalar1 Formu” ile
analiz edilmistir. Analiz sonuclarindan yola c¢ikarak 6grencinin el yazisi
okunakliligini gelistirmek amaciyla 30 saatlik bir plan uygulanmistir.
Sonuc olarak, uygulama planinin basarili oldugu, 6grencinin yetersiz
olan yazisinin okunaklilik bakimindan kabul edilebilir diuizeye geldigi
gorilmustir. Calisma, yazma gucligli olan O6grencilere Ogretmenler
tarafindan verilen destegin yarar sagladig1 ve yazma sorunlarina iliskin
gelistirilen bireysel uygulamalarin 6grencilerin sorunlarina ¢6ztim
sunacagini goéstermektedir. Bundan yola cikarak o6gretmenler birinci
siiftan itibaren 6grencilerini iyi tanimali, yetersizlik gésteren 6grenciyi
kendi haline birakmak yerine aile, rehber 6gretmen ve okul yéneticileriyle
iletisime gecmelidir; ne yapilabilecegi ile ilgili olarak isbirligi yapmalidir.
Ayrica alan yazin incelendiginde yazma gtcligtne iliskin yapilan
calismalarin az sayida oldugu gortlmektedir. Yazma gulgcltigline
odaklanilmasi ve bu alanda c¢alisma yapilmasi1  gerektigi
dustunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: yazma gucligl, yazi okunakliligi, eylem
arastirmasi, bitisik egik yazi
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IMPROVING CURSIVE HANDWRITING SKILLS: A THIRD-
GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENT SAMPLE

ABSTRACT

This study aimed to improve the handwriting legibility of a primary
third-grade student. The study was conducted in the spring term of the
2015-2016 academic year in a public school in the Yenimahalle district
in Ankara. The third-grade student thatparticipated in the study had no
mental, auditory, or visual problems; however, was diagnosed with
learning difficulties. This study was an action research, aqualitative
research design. The student carried out copying and dictation writing
activities in order to evaluate the difference between the writing skills
before and after the application. The student’s texts were analyzed using
the Multidimensional Legibility Scale and the Writing Errors Form.
According to the analysis, a 30-hour action plan was developed to
improve the students’ handwriting legibility. The results revealed that the
action plan was successful. The student’s writing skills initially assessed
as inadequate in terms of legibility improved to an acceptable level. The
study indicated that the support provided by educators for students with
dysgraphia or inadequate writing skills is beneficial. Individual
applications designed for writing problems can contribute to the
solutions of students’ writing problems. Therefore, teachers should have
full knowledge of their students’ skill levels from the first grade.
Additionally, theyshould have open communication with parents,
counselors, and school administration for students with dysgraphia or
inadequate writing skills. Instead of ignoring their writing development,
cooperative measures should be taken for these students. Furthermore,
only a limited number of studies on dysgraphia was identified in the
related literature. Therefore, further studies should be conducted on
writing difficulties.

STRUCTURED ABSTRACT

Purpose of the Study: Writing is a motoric generation of necessary
symbols and signs used to express our thoughts, and is one of the most
important linguistic skills. Various problems can occur in the writing
process. Among the most frequent problems students encounter in the
writing process are the mechanic of writing and written expression. Some
school-age children cannot use written language skills effectively;
therefore, they could encounter writing problems. These problems could
negatively impact their educational development. Dysgraphia as a writing
difficulty can intensify these problems. Relevant literature ascertains that
dysgraphia-based problems vary from one student to another. These
students’ achievement can only be ensured through an individualized
education program designed specifically for them. This study aimed to
improve the handwriting legibility of a third-grade primary school student
with dysgraphia. Within the scope of the study, an application was
developed in order to eliminate dysgraphia. In addition, the current study
will contribute to the literature on dysgraphia.
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Method

This design was an action study, as qualitative research design.
Within the scope of action study, an action plan is developed. The study
was conducted with a third-grade student that had no mental, auditory,
or visual problems; however, was diagnosed with learning difficulties. The
participant is referred to as Can hereafter. The Multidimensional
Legibility Scale developed by Yildiz and Ates (2007) and the Writing Errors
Form developed by Erden, Kurdoglu, and Uslu (2002) were used to collect
the data. In addition, Graham, Berninger, Weintraub, and Schafer (1998,
as cited in Akyol, 2013) in their study conducted with first to ninth
graders indicated that the mean speed of students’ reading varies
according to gender and grade level. Considering this result, the mean
speed of Can’s writing was investigated. The pre-test given to the
participants was evaluated using the Multidimensional Legibility Scale
and the Writing Errors Form. An action plan was developed based on the
results of the pre-test. The action plan consisted of preparing the plan,
implementing it, and evaluating the effectiveness of the implementation.
The plan was shared in detail during the process, consequently the
process was enriched by the observations and perspectives of the
researcher.

Results

The 30-hour action plan was implemented with Can in order to
improve his legibility. Can’s legibility score was determined to be 12
according to the Multidimensional Legibility Test. His writing achieved an
acceptable level in terms of legibility. When his texts were evaluated
according to the Writing Errors Test, he was found to have none of the
errors included in the form. Can first corrected his errors by observing
the line and spacing between words as well as punctuations and starting
a sentence with an uppercase letter. As his awareness of speech
increased throughout the process, Can also corrected his mistakes
writing the letters which he previously knew. Can wrote 18 letters per
minute in the pre-activity and increased his speed to 22 letters per
minute in the post-activity. This underlined no major difference in the
students’ writing speed. This result may indicate that the student could
not effectively use the time to practice or write well. The student’s self-
assessment during the process facilitated his awareness of errors and
problem solving. These results indicate that individual plans and interest
contributed to improving the student’s skills. In order to institute the first
reading and writing programs, which are the basis of primary education,
it is necessary to first determine students’ characteristics, then design
learning environments accordingly. Teachers should have full knowledge
of their students’ skill levels from the first grade. Furthermore, they
should communicate with parents, counsellor and school administration
when they detect something abnormal regarding their students. Instead
of ignoring their writing development, cooperative measures should be
taken with these students. Therefore, teachers should develop and
implement effective action plans for students demonstrating learning
difficulties, especially with regards to reading, writing, and mathematics.

In addition to applications provided by teachers, the education tools
used in these applications are of critical importance. Soft-lead pencils
and laid papers that facilitate cursive handwriting should be
implemented for students with dysgraphia.
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Since students with dysgraphia have difficulty participating in
writing activities, their attitudes, motivation, and self-efficacy regarding
courses are negatively influenced. For this reason, teachers have an
essential role to play. They should encourage their students to write
letters and should not use writing activities as a punishment tool. In
order to encourage positive attitudes towards writing, teaching methods
should incorporate activities that interest these students. Additionally,
cooperative peer learning would be beneficial.

Acquiring writing skills is important, however, the rate of the
acquisition process is an equally important parameter. For this reason,
students should do exercises based on fluent writing principles, and have
reinforcing homework in cooperation with parents.

It has been suggested that focus on writing skills can fill the gap in
the literature on writing, and further studies can be conducted to guide
teachers that encounter students with writing difficulties.

Keywords: writing difficulties, legibility, action study, cursive
handwriting.

Giris
Yazma, diisiincelerimizi belirtebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretebilme becerisidir (Akyol, 2013). Giines (2007) tarafindan beyinde yapilandirilmig bilgilerin

yaztya dokiillmesi olarak tanimlanan yazma, en zor kazandirilan temel dil becerisidir (Bozpolat,
2015).

Cocukluk caglarinda 6grenilen ve yasam boyu siiren yazma becerisi, 6grencilerin egitim
hayat1 boyunca diisiincelerini sunmalarina ve kaydetmelerine yardimci olan en 6nemli iletigsim
aracidir (Dennis & Swinth, 2001). El yazisi, heceleme, yazili ifade gibi bir¢ok bilesenden olusan
(Bayraktar & Seckin, 2015) yazinin, en 6nemli 6geleri hiz ve okunabilirliktir. Bu 6gelerin hedeflenen
diizeyde olabilmesi i¢in, harflerin bigim olarak basit ve kolay iiretilebilir olmasi gerekir. Ogrencilerin
yazili iletigim becerilerinin gelisimi ve akademik agidan basarili olmasi i¢in dgrencilerin hizli ve
okunakli bir yazi becerisine sahip olmasi gerekir (Lam, Au, Laung&L.i-Tsang, 2011).

Yazmanin hem akademik bagsar1 hem de sosyal hayata katilim agisindan belirleyici bir rol
oynadigini ifade eden Graham ve Perin (2007)’e gore, gilizel yazi yazmak bir tercih degil aksine bir
gerekliliktir. Bu yiizden okul performansi agisindan bagarili olmak i¢in yazma becerisini etkili
kullanmak 6nem arz etmektedir.

Yazma becerisi; 0z yeterlik inanclari, hedefe odaklanma, ilgi, deger, basar1 ve basarisizliga
verilen tepkiler gibi bilesenlerden etkilenmektedir (Troia, Shankland & Wolbers, 2012). Bu yilizden
bir¢ok 6grenci bu beceriyi kazanma siirecinde birtakim problemlerle karsilasmaktadir (Lane, Harris,
Graham, Weisenbach, Brindle & Morphy, 2008).

Ogrencilerde genel olarak goriilen yazma problemlerine bakildiginda, mekanik yazma
problemleri ve yazili ifade problemleri seklinde ifade edilmektedir. Mekanik yazma problemleri;
bitisik yaziy1 uygun sekilde yazamama, kelimeleri dogru yazamama, imla ve dil bilgisi kurallarina
uygun yazamama, yazmadan Once uygun planlama yapamama ile ilgili sorunlardir. Yazil ifade
problemleri ise yazilacak konu hakkinda fikir {iretme, organize ederek yazma ve metni kontrol etme
gibi siireglerde meydana gelen sorunlardir (Graham, Schwartz & MacArthur, 1993).
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Okul cagindaki bazi ¢cocuklar yazi dili becerilerini etkili kullanamamakta; yazmaya yonelik
problemler goriilebilmekte ve bu problemler grencilerin 6gretim igerisinde sorun yagamasina neden
olmaktadir. Bu tarz problemlerin goriildiigli durumlardan biri de yazma giicliigli olarak ifade
ettigimiz Ogrenme giicliigii catis1 altinda yer alan disgrafidir. Yazma giigligii, yazma hizinin
yavashigi ve okunaklilik konusundaki problemlerle ortaya ¢ikmakta ve bu giigliige sahip ¢ocuklar
harf boyutlarini dogru ve uygun yazmada zorlanmakta, harf aralarindaki bosluklar ayarlayamamakta
ve kelimeleri yanlis ya da eksik yazmaktadirlar (Akyol, 2011). Bu durumdaki bir¢cok 6grencide
bitisik egik yaziyla yazamama, heceleme gibi yazinin mekanik boyutunda eksiklikler goriildiigii gibi
ayni zamanda yazili olarak ifade etme becerilerinde de yetersizlikler bulunabilmektedir.

Yazma giicliigli olan 6grenciler, harfleri uygun bi¢im, egim ve biiyiikliikkte yazma, biiyiik-
kiigiik harfleri birbirlerine gore orantili yazma ve satir ¢izgisini takip ederek yazmada sorunlar
yasamaktadirlar (Mercer&Mercer, 2005; akt: Bayraktar & Seckin, 2015). Ayrica heceleme
becerisinde zorlanmakta; harf ve hece atlama- ekleme, harf degistirme, harfleri ters yazma gibi
hatalar1 normal gelisim gosteren akranlarina gore daha sik yapmaktadirlar (Caravolas & Volin,
2001). Yazma giicliigli olan 6grencilerin yazili {irlinlerinin kisa ve iyi organize edilmemis; igerik,
yazim ve noktalama kurallarinin kullanimi bakimindan yetersiz oldugu da goriilmektedir (Graham
& Harris, 1997).

Yazma becerilerinde sorun yasayan Ogrenciler i¢cin yazma siireci giicliiklerle doludur
(Bergman & McLaughlin, 1988). Siire¢ igerisinde dgrencilerin karsilagtiklart bu giigliikleri kontrol
altina almak i¢in rol oynayan etkenlerin taninmasi ve etkenlerin bireylerde bulunup bulunmadiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ilkokuma-yazma calismalar1 sirast ve sonrasinda, okuma-yazma
becerilerini edinememis &grencilerin sorunlari ortadan kaldirilmadan saglikli bir egitim hayati
yasamalart miimkiin olamamaktadir. Bu ylizden 6grencilerin sorunlarinin ne oldugu ile ilgili tespitler
yapmali ona gore ¢6ziim sunulmalidir (Razon, 1982).

Tiirkiye’de yazma giigliikleri ile ilgili sorunlarin ¢o6ziilmesine iliskin ¢aligmalara
bakildiginda, sinirli oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan ilk ¢alismalardan biri Yildiz (2013)
tarafindan gerceklestirilmistir. Calisma, ilkokul ikinci sinifta 6grenim goéren ve yazma giicliigii olan
dgrencinin el yazist okunakliligini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrencinin yazma giigliigiiniin
sebeplerinin anlasilmast agisindan Ogrenci gozlemlenmis, egitim-O6gretim materyalleri analiz
edilmistir. Ogrencinin okunakli yazma becerisini gelistirmek icin bir yazi dgretimi eylem plam
uygulanmustir. Sonug¢ olarak arastirma, uygun yontemlerle yazma giigliiklerinin ortadan
kaldirilabilecegini gostermistir. Yazma giicliiklerinin giderilmesine yonelik diger bir arastirmada
(Calp, 2013) yazma becerisinde sorun olan ikinci simf 6grencisine bitisik egik yazi 6gretimi
uygulanmistir. Eylem arastirmasi seklinde gerceklestirilen arastirmada, yazma hatalar tespit edilen
dgrenciye, bu hatalarin giderilmesi icin bir plan hazirlanmistir. Ogrenci ile gerceklestirilen otuz
saatlik bireysel bir c¢alisma sonunda 6grencinin yazma becerisinde gelisme goriildiigli ve hata
sayisinin azaldigi saptanmistir. Kaya (2016) ise, yaptigi calismada yazma giigliigii olan ilkokul 4.
simif Ogrencisine bitisik egik yazinin ogretimini ve okunakli bir el yazisi gelistirilmesini
hedeflemistir. Arastirmaci, uygulama oncesi yaptigi ¢alismalarla 6grencinin yazma hatalarini tespit
etmis, hatalarin giderilmesi ve yazi okunakliliginin gelistirilmesi i¢in yirmi bir saatlik bir plan
hazirlamistir. Calisma sonuglarina gore, 6grencinin siirecin baginda yirmi bes olan hata sayisinin
stire¢ sonunda ikiye diistiigii belirlenmis, ayrica 6grencinin yazisinin okunabilirlik bakimindan kabul
edilebilir diizeye ulastig1 ifade edilmistir. Benzer bir ¢alismada arastirmaci, yazma gii¢liigii olan ve
ilkokul 3. smifta 6grenim goren bir 6grencinin el yazist okunakliligini gelistirmeye yonelik bir
caligsma yapmistir. Arastirma sonunda 6grencinin yazma hatalarinda azalma ve yazi okunakliliginda
ise gelisme oldugu goriilmiistiir (Kodan, 2016)

Yurtdisinda yapilan arastirmalara bakildiginda, yazma giicliiklerinin dnlenmesi (Graham,
Harris, & Fink, 2000), yazma gii¢liigli olan 6grenciler i¢in etkili yazma 6gretimi (Santangelo &
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Olinghouse, 2009), yazma giicliigli olan ve olmayan Ogrencilerin karsilastirilmasi (Rosenblum,
Weiss&Parush, 2004) ile ilgili calismalarin yer aldig1 goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar ve ilgili literatiir incelendiginde yazma gii¢liigii yasayan her 6grencinin
farkli bir sorun yada durumla kars1 karsiya kaldigi, bireylerin problemlerinin kisiye gore degiskenlik
gosterdigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin basarili birer birey olabilmeleri ancak onlara yonelik
hazirlanan bireysel 6gretim planlariyla saglanabilir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak arastirmada yazma
giicliigii olan bir ilkokul ii¢iincii sinif 6grencisinin el yazist okunakliligini gelistirmek amaglanmustir.
Aragtirma araciligi ile yazma giigliiklerinin giderilmesine iliskin bir uygulama sunulmustur. Ayrica
arastirmanin, yazma giicliiklerine iligkin alanyazina katki saglayacagi da diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, problem ¢6zmeyi amag edinen bir siirectir. Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin problemlerin ortaya ¢ikarilmasi
ya da halihazirda ortaya ¢ikmus bir problemi anlama ve ¢dzmeye yonelik veri toplama ve analiz
etmeyi iceren bir arastirma yaklasimidir (Yildinm & Simsek, 2008).

Uygulamali bir arastirma yontemi olan eylem arastirmasi, genellikle {i¢ kosul icermektedir.
[lki; ele alman durumun sosyal uygulamalar i¢inde bulunan ve degismesi gerekli olan bir durum
olmasi, ikincisi; aragtirmay1 yapan kiginin esit bir igbirligi ve katilimli bir eylemin i¢inde yer almasi,
tiglinciist ise; ¢aligmanin planlama, uygulama, gézlemleme, yansima dongiisii i¢inde yer almas,
sistematik ve kaydedilmis bir arastirma seklinde olmasidir (Swann, 2002).

Katilimcei

Aragtirma, zihinsel ve fiziksel bir sorunu olmayan, dgrenme giicligii tanist konmus bir
ilkokul iigiincii sinif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrencinin ismi etik kurallar geregi
belirtilmeyerek “Can” kod adi verilmistir. Can, 9 yasinda Ankara’nin Yenimahalle il¢esinde bir
ilkokulda 3. Sinif dgrencisidir. Iki ¢ocuklu bir ailenin kii¢iik ¢ocugu olan Can’1n, annesi ev hanimu,
babasi ise serbest meslekle ugragsmaktadir. RAM tarafindan 6zel 6grenme giicliigli tanist konulan,
%20 engel oran1 bulunan Can, bulundugu sinifta kaynastirma egitimi alan bir 6grencidir. Ayrica
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu bulunan 6grenci bunun igin diizenli olarak ilag
kullanmaktadir. Can okul i¢inde 6gretmen ve arkadaslariyla olumlu bir etkilesim igindedir. Sinif
icinde derslerde yapilan gozlemlerde, 6grencinin performansinin akranlarindan diisitk olmasina
ragmen derse katilmak igin ¢aba harcadigi gorilmiistiir. Can 6grenme giigliigiine sahip olmasina
ragmen okuma becerisi, yazma becerisine oranla daha iyidir. Can’in yazma hatalarim
belirleyebilmek amaciyla sinmif diizeyine uygun bir okuma parcast yazdirilmis, ilk tespitler
kaydedilerek degerlendirme yaplmistir. Yapilan degerlendirmeler sonunda bu aragtirmanin Can ile
yiiriitilmesi uygun goriilmiistiir. Can ile g¢alismaya baglamadan once okul ydnetiminden ve
ailesinden gerekli izinler alinmis; sinif 6gretmeni, rehber 6gretmeni ve ailesiyle 6grenci hakkinda
gerekli goriismeler yapilmustir.

Yapilan 6n degerlendirme ¢alismalar1 sonucunda, Can’in yazma gorevini yerine getirirken
harf/hece/kelime atlama ve ekleme yaptigi, bazi sesleri karistirdigi, kelimeler arasi bosluk
birakmadigi, satir sonlarinda hece ayirmada zorlandigi goriilmektedir. Bununla birlikte ¢izgi takibi,
bi¢im, egim, bosluk ve ebat boyutunda da sorunlar gézlemlenmistir.
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Ogrencinin Tiirk¢e defterinden alinan drnekler su sekildedir:
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Veri Toplama Araclari

Kopyalama ve Dikte Metinleri: Ogrencinin yazma becerisindeki —gelisimini
degerlendirebilmek i¢in uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda iki metin yazdirilmistir. Uygulama
oncesi “Kiiciik Serce” isimli metin dikte ettirilerek, “Cevreci Ayr” isimli metin ise kopyalama
seklinde yazdirilmistir. Uygulama sonrasi ise “Kavak Ile Kabak” metni dikte ettirilerek, “Yardim
Etmek” metni ise kopyalama seklinde yazdirilmistir. Metinler ilkokul 3. sinif diizeyinde bir Tiirkce
kitabindan almmastir.

Cok Boyutlu Okunakliik Olgegi: Yazi okunakliligini degerlendirmek igin kullanilan
olcek, Yildiz ve Ates (2007) tarafindan gelistirilmistir. Analitik degerlendirme yaklagimina gore
hazirlanan bu 6lcekte, okunaklilik; egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi olmak iizere bes faktor
iizerinden degerlendirilmektedir. Her faktor tamamen yeterli (3), kismen yeterli (2) ve yeterli degil
(1) seklinde degerlendirilmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan
15°tir.Toplam puan1 5 - 8,3 olan yazilar okunakli degil; toplam puani 8,4 — 11,7 olan yazilar orta
diizeyde okunakli; toplam puani 11,8 — 15 olan yazilar ise, okunakir olarak degerlendirilmektedir.

Yazim Hatalar1 Formu: Yazim hatalarinin belirlenmesinde Erden, Kurdoglu ve Uslu
(2002) tarafindan yapilan aragtirmada kullanilan hata tiirlerinden hareketle; harf atlama/ekleme, hece
atlama/ekleme, ters yazma, harf karistirma, kelimeleri bitisik/ayr1 yazma, satir sonunda hece ayirma,
sozciik atlama/ekleme, sozciigli yanlis yazma ve imla hatalar1 tizerinde durulmaktadir. Ayrica
Graham, Berninger, Weintraub ve Schafer (1998; akt: Akyol, 2013)’in 1-9. Smiflar seviyesinde
yaptiklar1 ¢alismada yazma hizi ortalamalarinin cinsiyete ve sinif seviyesine gore degistigini ifade
etmislerdir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak Can’in yazma hizi ortalamasi da ele alinmistir.

Tablo 1: Smflardaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Harf Bazinda Bir Dakikada Ortalama Yazma

Hizlar
Smiflar 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Simf  Smuf  Simuf  Smaf Simf Simf  Smuf  Smf  Simf
Kiz 21 36 50 66 75 91 109 118 121
Erkek 17 32 45 61 71 78 91 112 114

Tablol. (Graham, Berninger, Weintraub&Schafer, 1998; akt: Akyol, 2013)
Verilerin Analizi

Verilerin analizi boyutunda 6grenciye uygulanan 6n test “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi”
ve “Yazim Hatalar1 Formu” ile degerlendirilmistir. Buradan yola ¢ikarak eylem plani hazirlanmstir.
Siire¢ ig¢inde plan ayrintili olarak paylasilmis ve arastirmacinin gozlemleri ve gorisleri siireci
zenginlestirmistir.

Eylem Siireci ve Gergeklestirilen Uygulamalar

Eylem siireci ve gergeklestirilen uygulamalar; durum belirleme ¢aligmalari, eylem planinin
hazirlanmas1 ve eylem planinin uygulanmasi, okunakliligin gelisiminin degerlendirilmesi
boliimlerinden olugmaktadir.

Durum Belirleme Cahismalari: Eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasindan
once durumunu belirlemek i¢in ilk olarak Can ile 6n uygulama yapilmistir. Ogrenciye “Kiiciik Serce”
isimli metin dikte ettirilerek, “Cevreci Ay1” isimli metin ise kopyalama seklinde yazdirilmistir.

Ogrencinin yazdig1 metinler “Cok boyutlu okunaklilik 6l¢egi” ve “Yazim Hatalar1 Formu” ile analiz
edilmistir.
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Tablo 2: Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi

Tamamen Yeterli Kismen Yeterli Yeterli Degil
Egim \
Bosluk \
Ebat V
Bicim \
Cizgi Takibi N

Cok boyutlu okunaklilik 6lgegi sonucu Can’in okunaklilik puani 6 olarak belirlenmistir. Bu
sonug, yazinin okunaklilik bakimindan yetersiz oldugunu gostermektedir.

Yazim hatalar1 formuna gore ise 6grenci;

Harf Atlama/Ekleme: Ogrencinin bu tiir hatalarina “zorlanmis” kelimesi yerine “zolanmis”,
“kiiclik” kelimesi yerine “kiick”, “kalpli” kelimesi yerine “ikalpli” yazdig1 goriilmiistiir.

Hece Atlama/Ekleme: “istedigi” yerine istedi, “yazmayacagiz” yerine “yazmicaz” yazdigi
goriillmiistiir.
Harf Karistirma: Ogrencinin ozellikle r-l, s-s, z-S-j, C-¢, u-ii harflerini karistirdig

goriilmektedir. Ornek olarak “cevreci” yerine “gevleci”, “temiz” yerine “temis”, “uctugu” yerine
“U¢tiigi” kelimeleri verilebilir.

EE RT3

Kelimeleri Bitisik/Ayrt Yazma:“yemyesil ormanin” yerine “yemyesilormanin”, “ilk ugtugu
giin” yerine “ilkuctugugiin” ifadelerini kullandig: belirlenmistir.

Satir Sonunda Hece Aywrma: Ogrencinin yaptig1 bu tiir hataya drnek olarak “zor-lanmis”
yerine “zo-rlanmis” verilebilir.

Sézciik Atlama/ Ekleme: Ogrenci, “bir varmus bir yokmus” yerine “bir yokmus” yazmustir.

Sézciigii Yanhs Yazma: Ogrenci tarafindan,“magara” yerine “mala”, “kisa” yerine “kasa”
& b
yazildig1 goriillmiigtiir.

Imla Hatalar: Ogrencinin yazi ¢alismalar1 incelendiginde, ciimle sonlarinda nokta
kullanmadig1 bunun yaninda gereken yerlerde virgiil, ayirma ¢izgisi gibi noktalama isaretlerinin de
kullanilmadig1 goriilmekte; ayrica climle baslarinda biiyiik harf kullanma gibi kurallara da dikkat
etmemektedir. Bu hatalara ek olarak 6grencinin “g” harfine iliskin herhangi bir farkindaligin
olmadig1 “g” harfinin gectigi kelimelerde harfi kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogrencinin yazma hizina da bakilmistir. Graham, Berninger, Weintraub ve Schafer (1998,
akt: Akyol, 2013)’ a gore, 3. Sinifta 6grenim goren bir erkek dgrencinin dakikada ortalama 45 harf
yazmas1 beklenilmektedir. Can’in yaz1 ¢aligmasi incelendiginde dakikada 18 harf yazmistir. Bu da
Ogrencinin yazma hizinin ortalamanin altinda oldugunu géstermektedir.

Eylem Planimin Hazirlanmasi: Eylem plani hazirlama asamasinda gerekli izinler alindiktan
sonra dgrenciye siire¢ ve calisma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Yazisinin daha iyi olmast igin
birlikte ¢alisilacag: ifade edilmis ve d6grenciden de bunun ilgili olumlu déniit alinmistir. Sonrasinda
okuma ve yazma giigliigi ile ilgili literatiir incelenmis, alan uzmanlariyla gériisiilmiistiir. Durum
tespiti siirecinde belirlenen sorunlardan yola ¢ikarak Ogrenciyle ses Ogretimi caligmasiyla ise
baslanmasina karar verilmistir. Seslerden yola ¢ikarak devaminda harf, hece, kelime, ciimle ve metin
caligmalar1 yapilmasina karar verilmistir. Sonrasinda yazmanin motorsal yoniiniin kazandirilmasinin
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ardindan yazmanin anlamsal boyutuna iliskin yapilacak c¢alismalar tasarlanmistir. Caligmaya
oncelikle dort ¢izgi, li¢ aralik bir defterle baslanmig, metin yazimlarindan sonraki siirecte ¢izgili
deftere gecilmistir.

Eylem Plaminin Uygulanmasi: Uygulama, 10 hafta stirmiistiir. Haftada 2 giin 30 saat ders
yapilmistir. Ogrencinin okula gelmedigi ya da dikkatinin dagildigi hissedilen derslerin telafisi
yapilmistir. Eylem plani dogrultusunda yapilan ¢aligmalarin birinci agamasi Tablo 3’te verilmistir.
Uygulamaya 6ncelikle 6grencinin seslendirme ve yazmada sorunlar yagadig1 ve karistirdig harfleri
belirleyebilmek i¢in biitiin ses gruplariyla ses temelli ciimle yontemine uygun olarak ses, harf, hece,
kelime ve climle ¢aligmalart yapilmustir.

Tablo 3. Siire¢ Icerisinde Yapilan Uygulamalar

Sesler Yapilan Uygulamalar
elat e  Harflerin biiylik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye
T buldurma
e Seslerin basta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin
bulmasi saglanmustir.
e  Harflerin kii¢iik ve biiyiikk formu 6grenciye yazdirtlmistir.
e “gla,t” seslerinin bulundugu heceler iizerinde pekistirici etkinlikler yapilmistir.
e Hece kartlar1 olusturulmus ve 6grencinin bu heceleri birlestirmesi istenmistir ve
heceler yazdirilmustir.
inorm e Harflerin biiyiik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye
Ty buldurma
e Seslerin basta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin
bulmasi saglanmustir.
e  Harflerin kiiciik ve biiyiik formu 6grenciye yazdirilmustir.
e glatvei,n,o,r,mseslerinin bulundugu 2 ve 3 sesli heceler iizerinde okuma ve
yazma caligmalar1 yapildi.
o 1ki ses grubunun bulundugu kelimelerden olusan ciimlelerle yazma ¢alismast
yapildi. (“Lale at1 tuttu.” “Atilla ata tel atlat.” gibi)
o “glat” ve “i,n,0,r,m” sesleriyle ilgili kelime kartlar1 araciligiyla 6grencinin
climleler olugturmasi istenmis ve bu climleler yazdirilmustir.
e Ev ddevi olarak metin yazma galigmasi verilmistir.
e Harflerin biiyiik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye
wk1y,s,d
buldurma
e Seslerin bagsta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin
bulmasi saglanmustir.
e Harflerin kii¢iik ve biiyiikk formu 6grenciye yazdirtlmistir.
e  Resimli dikte ¢aligmasi yaptirilmistir ve bu sekilde yazma etkinligi yapilmustir.
e 3 ses grubunun bulundugu kelime kartlar1 araciligiyla ciimle yazma ¢alisma
yaptirilmustir.
e 3 ses grubunun bulundugu bir metin yazmast igin ev 6devi olarak verilmistir.
e  Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grencinin problem yasadig1 durumlar
g6z Oniinde bulunduruldugu ve kendini degerlendirmesini saglayan bir kontrol
listesi hazirlanmis ve ddevler bu sekilde incelenmistir. (Ek 1)
w1 e  Harflerin biiylik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye
0,b, 1,58, ¢
buldurma
e Seslerin basta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin
bulmasi saglanmaistir.
e Harflerin kiigiik ve biiyiik formu 6grenciye yazdirilmistir.
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4 ses grubunu igeren ciimleler yazdirilmistir.

r,R,B,L,s, S, O, C sesleriyle ilgili kesik ¢izgi ¢alismalar1 yaptirilmistir.

Ev 6devi olarak metin yazma g¢aligmasi verilmistir.

Odevler kontrol listesi araciligiyla incelenmistir.

Harflerin biiyiik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye

buldurma

e Seslerin basta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin

bulmasi saglanmustir.

Harflerin kiigiik ve biiyiik formu 6grenciye yazdirilmustir.

Kelime ve climle ¢alismasi yaptirilmistir.

Ev 6devi olarak ciimle yazma calismasi verilmistir.

Odevler kontrol listesi araciligiyla incelenmistir.

Harflerin biiyiik bir materyale yazilarak gosterilmesi, harfi alfabeden 6grenciye

buldurma

e Seslerin basta, ortada ve sonda bulundugu kelimeler sdylenerek 6grencinin
bulmasi saglanmustir.

e  Harflerin kii¢iik ve biiyiikk formu 6grenciye yazdirilmistir.

e Ev 6devi olarak climle yazma g¢alismasi verilmistir.

e Odevler kontrol listesi araciligiyla incelenmistir.

g,c,ph

gs v, faJ

Ses gruplaryla ilgili harf, hece, kelime ve ciimle ¢aligmalar1 yapildiktan sonra 6grencinin
sozlii ifade etme tarzindan dolayr “r-1”, “s-s”, “z-j” seslerini yazili dilde birbirine karistirdig
belirlenmistir. Sonraki agsamada 6grencinin bu sesleri kavramasi igin farkli duyulara hitap edecek
gorsel-isitsel araglardan yararlanilarak sesle ilgili videolar izletilmis, dortliikler okutulup
yazdirilmistir. Yapilan yazma calismalarina iliskin birkag¢ 6rnek su sekildedir:

f T3
/ 7 /17 j]/psw; GZ&I‘IV E
[Mx 77 Exa ﬁuﬁwmu. i1l

| Jucs g AP «
[ Moz rusnn: dpmerz

@d Mda dlllm &

i Lz ctaus
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Bu siire¢ igerisinde 6grencinin dgrendiklerini tekrar etmesini ve aile destegini saglamak
amaciyla ev 6devleri verilmistir. Odevlerde yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik ve yazma
metinleri kullanilmistir. Bazilar1 su sekildedir:
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Ogrenciye problem yasadigi harflerin yogunlukta oldugu metinler verilerek bosluklar
birakilmis ve 6grenciden bu bosluklara uygun sesleri yazmalar istenmistir. Bu etkinlige iligkin 6rnek

asagidadir:

/

OkuLlia . cacials  iki
AL Kada_an sarvae o :
ﬁorglﬁo i Ymnd-ld :
2O crle blql_e bakip  dus uy
biz e/ tanit:
~Bu. Gn bu, ayva., cok u_ n bir acinmz gofai. Acamiza kauld
Pek uzakla_ dan gelen bu arkada yakinhik g6 tes in. Onu __evin
. Yalmiz ak T i ek i &3 lem duymasin.
mm\-r. ona
. Ona kalem,

| Onu arani__a
G. dedi.
Yeni gelen cocuk, ye ine yeo lesti. Hemen yanmina
ve, meye bulad\ﬁ.r Onla a, bOatin samaf kay
bos defle, ve c;kaétma reulmlegartn%'n edledi. ; =
= BRI - AL HEM BL M, HEM DE BO . AXTLARIN
=vi
Ulkemizin omannk balg"éﬁ, rinde in_anlar ve hmanlnl‘_’ aym yasam
1 1: s 1yorlar. Bu dueumda zaman _~aman sSosunlar ortaya
mg: bahqe\eﬂ}nde "mi_ |
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Bundan sonraki siiregte, yazmanin motorsal yoniiniin yaninda igeriksel yonii de dikkate
almarak etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerde metin 6ncesinde, siras1 ve sonrasinda gorsel okumalar
gerceklestirilmis, metin sonrasi1 6grencinin dikkatini siirdiirmesini saglamak ve yazili ifade etme
becerilerini gelistirmek amaciyla farkli uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar sirasinda yapilan harf
hatalar1 i¢in siirekli doniit verilmistir. Kullanilan metinler ve metinle ilgili etkinlikler Tablo 4’de

sunulmustur.

Tablo 4: Metinlerle Ilgili Etkinlik Tablosu

Metin

Etkinlikler

Otomobile Binerken

Konuyla ilgili video izleme

Gorsellerle ilgili konusma

Metnin okunmasi

Metinle ilgili sorular cevaplandirma

Konuyla ilgili akrostis yazdirma

Konuyla ilgili hikaye yazdirma

Ev odevi olarak bir metin {izerinden benzer etkinlikler
yaptirimistir.

Ofkelenince Neden Bagiririz?

Konuyla ilgili video izleme

Gorsellerle ilgili konusma

Metnin okunmasi

Metinle ilgili sorular cevaplandirma

Gorselleri karsilastirma, farkliliklart yazma

Konuyla ilgili bir atasézii tizerinden yazili ¢alisma yaptirma
Ev 6devi olarak bulmaca etkinligi verilmistir.

Giivercin Ile Karinca

Hikayenin animasyonunu izletme, anladiklarini ifade etmesini
isteme

Metindeki gorseller iizerine konusma

Karigik verilen ciimleleri kuralli yazma

Verilen metinlerde eksik verilen kelimeleri uygun eklerle
tamamlama

Ev 6devi olarak climle i¢i bosluk doldurma ve bulmaca etkinligi
verilmigtir.

Adaletli
Saray1

Paylagim, Aslanin

Eksik verilen dykiileri tamamlama
Oykiilerle ilgili 6grencinin soru yazmasmi ve cevaplamasini
istene

Efe ile Ece

Eksik verilen 6ykiileri tamamlama

Uygun bir baglik yazma

Oykiilerle ilgili dgrencinin soru yazmasim ve cevaplamasini
isteme

Bir Kar Tanesinin Oykiisii

Metni okutma

Metinle ilgili sorular1 cevaplama

Karisik verilen ciimleleri kuralli yazma

Ayni1 anlami tagtyan ve zit anlam tastyan kelimelerle ilgili bosluk
doldurma ve bu kelimeleri climle i¢inde bulma etkinligi

Kii¢iik Kirmiz1 Balik

Metni okutma
Dikkatini toplamasi igin aym metnin bos kalan yerlerini
tamamlama

Kalem ve Defter

Metinle ilgili sorular sorma

Karisik verilen atasoziinii kuralli olarak yazma

Konuyla ilgili bulmaca etkinligi

Konuyla ilgili bilmece

Ismi niteleyen kelimelerle ilgili bosluk doldurma etkinligi
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e En yakin arkadagini tanitan bir yazi yazma

e Metni okuma

e Hikayenin unsurlarini yazma (hikayenin kahramanlari, hikayede
anlatilan olay, olayin gergeklestigi zaman, olayin gerceklestigi
yer)

e  Metinle ilgili 6grencinin sorular yazmasi ve cevaplandirmasi

Anadolu Efsanesi

Sebep- sonug iligkisi bulunan
climlelerin ogrenciler
tarafindan analiz  edilmesi,
bununla ilgili bosluk doldurma
¢aligmalari

Bu ¢alismalarla ilgili birkag¢ 6rnek su sekildedir:

Siire¢ i¢inde Ogrencinin ailesiyle ve Ogretmeniyle goriigiilmis, bilgi aligveriginde
bulunulmugtur. Aymi zamanda ders i¢inde Can’in motivasyonunu ve ilgisini arttirmak igin
pekistirecler verilmistir ayrica 6devlerle ilgili doniit ve diizeltmeler yapilmistir.
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Uygulamamn Etkililiginin Degerlendirilmesi: Ogrenciyle gergeklestirilen 30 saatlik
dersin sonunda kopyalama yoluyla “Yardim Etmek” metni, dikte yoluyla“Kavak ile Kabak” metni
yazdirilmstir. Metinler ¢ok boyutlu okunaklilik 6l¢egi ve yazim hatalar1 formu ile analiz edilmistir.
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Yazilan metinler; 6n uygulamada oldugu gibi ¢ok boyutlu okunaklilik 6l¢egi, yazim hatalar1
formu ile Graham, Berninger, Weintraub ve Schafer (1998) (akt: Akyol, 2013) tarafindan gelistirilen
cinsiyete ve sinif diizeyine gore dakikada yazdig1 harf ortalamasi ile analiz edilmistir.

Cok boyutluluk okunaklilik 6l¢cegi sonucu Can’in okunaklilik puani 12 olarak belirlenmistir.
Bu sonug, yazinin okunakli oldugunu gostermektedir.

Tamamen Yeterli Kismen Yeterli Yeterli Degil
Egim \
Bosluk \
Ebat V
Bicim \
Cizgi Takibi V

Can’in yazilar1 “Yazim Hatalar1 Formuna” gore incelendiginde formdaki hatalarin higbirini
yapmadig1 goriilmektedir.

Yazim Hatalar1 Var Yok
Harf Atlama/Ekleme
Hece Atlama/Ekleme

Harf Karistirma

Kelimeleri Bitisik/Ayr1 Yazma

Satir Sonunda Hece Ayirma

So6zciik Atlama/Ekleme

Sozcligii Yanlis Yazma

<2l |2 |2 [ |2 | (&=

Imla Hatalar

Ogrencinin yazma hizina bakildiginda; Can’in én yazi ¢alismalarinda dakikada 18 harf
yazdigi; son uygulamada ise bunun 22 harfe yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencinin yazma
hizinda biiyiik bir gelismenin olmadigin ifade etmektedir. Ogrencinin dogru ve giizel yazmak igin
zamani etkili kullanamamasi ve yeterince alistirma yapamamasi yazma hizinin daha fazla artmamasi
sonucuna yol agmig olabilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Yazi okunakliliginm1 gelistirmek amaciyla 6grenciyle yapilan 30 saatlik eylem siireci
tamamlanmis ve O6grencinin yazisi okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir diizeye gelmistir.
Uygulanan program sonucunda, c¢alisma oOncesinde goriilen eksikliklerinin bir¢ogu ¢oziime
kavusturulmustur. Oncelikle ¢izgi takibi ve kelimeler aras1 bosluk birakma, noktalama isaretlerine
dikkat etme, ciimleye biiylik harfle baslama ile ilgili hatalarin1 diizelten Can, siire¢ ilerledik¢e ve
seslere yonelik farkindalig: arttik¢a problem yasadigi harflerin yazimim da diizeltmistir. Ogrencinin
stirec icinde kendini degerlendirmesi, hatalarma yonelik farkindalik yaratmis ve problemin ortadan
kalkmasinda kolaylik saglamistir. Arastirmanin sonuglari literatiirdeki ¢alismalarla (Calp, 2013;
Yildiz, 2013; Kaya, 2016; Kodan, 2016) benzer sonuglar gostermektedir. Bu sonuglar, bireysel
planlamalarin ve gosterilen 6zel ilginin 6grencilerin becerilerini gelistirmeye olumlu katkilar
sagladigin1 gostermektedir. Siirecin sonunda 6grencinin dakikada yazdig: harf sayisinda artis oldugu
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goriilmiistiir ancak elde edilen sonug, bu artisin yeterli olmadigi yoniindedir. Ciinkii 6grenci okunakli
yazabilmek i¢in zamani etkili kullanamamustir.

Yapilan c¢alismalar goz oniine alindiginda genel olarak yazma giigliigii olan 6grencilerin
oraninin %10 ila %34 arasinda degistigi ifade edilmektedir (Smits-Engelsman, Niemeijer & Van
Galen, 2001). Ulkemizde yazma gii¢liigii fark edilmemis ya da aileleri tarafindan bu durumu kabul
edilmeyen ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir. Yaygin bir sekilde goriilen bir problem olmasina
ragmen 6gretmenlerin bu konuda akademik yeterlilige ve donanima sahip olmadig1 goriilmektedir.
Halbuki bir 6grencinin el yazisindaki basarisi; 6gretmenin 6gretmedeki istegi, alanindaki yetkinligi
ve sinif i¢inde yaptigi uygulamalarla iligkilidir (Graham, Harris, Mason, Fink-Chorzempa, Moran &
Saddler, 2008).

Egitim ve 6gretim siirecinin temel tasi sayilan ilkokuma yazma programinin uygulanmasi
icin ilk olarak dgrencilerin 6zelliklerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin 6gretmenleri tarafindan
tespit edilmesi, sonrasinda ise 6grenme ortamlarmin bu dogrultuda diizenlenmesi gerekmektedir
(Gémleksiz, 2013). Ogretmenler 6grencilerini iyi tanimali, dgrencide normalin diginda farkli bir
durum gordiigiinde 6grenciyi goz ardi etmek yerine aile, rehber 6gretmen ve okul yoneticileriyle
iletisim kurmali; neler yapilabilecegi ile ilgili isbirligi yapmalidir. Bu agidan 6gretmenlerin genelde
Ogrenme giicliigli 6zelde okuma, yazma ve matematik giicliigii ile ilgili 6grencilerin durumunu tespit
ederek, uygulama plan1 hazirlamasi ve uygulamayi etkili bir sekilde gerceklestirmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin  sundugu uygulamalarin yaninda uygulama icinde kullamlan 6gretim
malzemesi de 6nem arz etmektedir. Bu 6grenciler i¢in kursunu sert olmayan kalem ve bitisik egik
harfleri ¢izmesine kolaylik saglayacak ¢izgi stilinin oldugu yazi kagitlar1 kullanilmalidir.

Yazma giigliigii yasayan 6grenciler yazma ile ilgili gergeklestirilen etkinliklere aktif olarak
katilamadiklar1 i¢in Ogrencilerin derse tutumu, motivasyonu ve Ozyeterliligi olumsuz yonde
etkilenmektedir. Bu noktada 6gretmenlere biiyiik bir i diismektedir. Akyol (2011)’un da ifade ettigi
gibi harflerin yazimi i¢in 0grenci motiva edilmeli; yazi ¢aligmalar1 cezalandirma araci olarak
kullanilmamalidir. Yazmaya karst olumlu tutum kazanmalar1 igin &grencilerin ihtiya¢ duydugu
Ogretim, ilgi duydugu etkinliklerle biitiinlestirilerek birlikte verilmeli, isbirlikli akran 6gretiminden
yararlanilmalidir.

Yazma becerisini kazanmak kadar becerinin uygun hizda gerceklestirilmesi de 6nemli bir
gerekliliktir. Bunun i¢in akici yazma prensibi benimsenerek 6grenciyle alistirmalar yapilmal, aileyle
igbirligi yapilarak pekistirici 6devler verilmelidir.

Literatirde yazma ¢aligmalarindaki boglugun doldurulmasi i¢in yazma becerisine
odaklanilmali; yazmada sorun yasayan Ogrencileri olan dgretmenlere rehberlik edecek caligmalar
yapilmalidir.
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Ek.1

Sevet I
Bundan boyle yazi yazdiktan sonra asafidaki tablodan dogru ve yanhslarim
kontrol edecegiz. Dogrularina ”V* isareti, yanhslarma “X” isareti koyacagz.
Eminim her galismamizdan sonra hepsine “\” isareti koyacagz.

Biitiin harfleri dogru yaziyorum.

“r” harfini dogru yaziyorum.

“I” harfini dogru yazyorum. :
“r” harl" le “I” harﬁni mrken ka tlrlmyorum.
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